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DOSSIE: EDUCACAO AUTORAL E DIREITOS HUMANOS: QUALIDADE POLITICA,
CRITICA E SOCIAL FUNDAMENTADA NOS ESTUDOS DE PEDRO DEMO

HISTORIAS DE VIDA E A CONSTRUCAO DOS SABERES
NECESSARIOS A PRATICA EDUCATIVA DE PAULO FREIRE

LIFE HISTORIES AND THE CONSTRUCTION OF THE NECESSARY
KNOWLEDGE FOR PAULO FREIRE’S EDUCATIONAL PRACTICE

Pollyana Maria Ribeiro Alves Martins'
José Marcelo Freitas de Luna?

RESUMO: O presente trabalho trata-se de uma discussio a partir de uma pesquisa
realizada no Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina, que teve como objetivo
relacionar as memorias de professores, desveladas nas suas narrativas biograficas,
com suas praticas educativas como docentes do Ensino Técnico Profissional Agri-
cola. O estudo foi realizado com cinco professores que atuaram no curso técnico
em Agropecudria ofertado pela institui¢ao. Buscou-se discutir sobre a importancia
de estudar a construcdo dos saberes necessdrios a pratica educativa, conforme
delineados por Paulo Freire, por meio das trajetdrias de vida e as experiéncias
pessoais dos docentes. A pesquisa, realizada em 2011, teve como metodologia a
pesquisa qualitativa, com pressupostos das técnicas da Historia de vida, Histdria
Oral e Narrativas Biograficas. Foram construidas narrativas biograficas e trajetorias
de cada um dos sujeitos, apds realizacdo de entrevistas abertas e de profundidade.
O estudo foi feito a partir da andlise das relagdes estabelecidas pela pesquisadora
apds conhecer as memdrias dos professores, entre suas experiéncias de vida e a
construgio de praticas educativas delineadas por Paulo Freire no livro Pedagogia
da Autonomia. Tais praticas dizem respeito a forma de relacionarem-se com afetos,
escolarizagdo, profissionalizacdo, politica, espagos e territorios. Analisar as rela-
¢Oes estabelecidas entre as historias de vida e a construcao dos saberes necessarios
a pratica educativa, delineados por Paulo Freire, evidenciou a importancia de
tais estudos para compreender caminhos de formagdo docente que promovam a
aprendizagem autoral dos estudantes, fundamentada nos principios da educagio
libertadora e dos direitos humanos.

Palavras-chave: pratica educativa; histdrias de vida; memdrias; formagao docente;
aprendizagem autoral.

ABSTRACT: This paper presents a discussion based on research conducted at the
Federal Institute of Brasilia, Campus Planaltina, which aimed to relate the memories
of teachers, as revealed in their biographical narratives, to their educational practices
as instructors in Agricultural Technical Education. The study was conducted with five
teachers who worked in the Agricultural Technical course offered by the institution. We
sought to discuss the importance of studying the construction of the knowledge neces-
sary for educational practice, as outlined by Paulo Freire, through the life trajectories
and personal experiences of the teachers. The research was conducted in 2011 using
qualitative methodology, grounded in Life History, Oral History, and Biographical
Narratives techniques. Biographical narratives and life trajectories were constructed
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for each subject after conducting open and in-depth interviews. The study was based
on the analysis of the relationships established by the researcher, after learning about
the teachers’ memories, between their life experiences and the construction of educa-
tional practices outlined by Paulo Freire in Pedagogy of Autonomy. These practices
concern how they relate to affections, schooling, professionalization, politics, spaces,
and territories. Analyzing the relationships established between life histories and
the construction of the knowledge necessary for educational practice, as outlined by
Paulo Freire, highlighted the importance of such studies for understanding pathways
in teacher education that promote students’ authorial learning, grounded in the
principles of liberating education and human rights.

Keywords: educational practice; life histories; memories; teacher education; authorial
learning.
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INTRODUCAO

“As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar

na vida de um aluno um simples gesto do professor. O que
pode um gesto aparentemente insignificante valer como for¢a
formadora ou como contribui¢io a do educando por si mesmo.
Nunca me esquego, na histéria jd longa de minha memdria, de
um desses gestos de professor que tive na adolescéncia remota.
Gesto cuja significagdo mais profunda talvez tenha passado
despercebida por ele, o professor, e que teve importante influ-
éncia sobre mim...” (Freire, 1996, p. 42)

Estudar por meio da memoria educativa permite que o proprio
sujeito se reconhega, e que nds, também, o reconhecamos em
sua trajetoria. Resgatar como suas experiéncias escolares, vi-
véncias e memorias estdo presentes em atitudes relacionadas a
diversos campos da vida nos leva a entender qual a influéncia
dessas trajetérias em um campo mais especifico, qual seja, a
pratica educativa. Este estudo insere-se no contexto do Instituto
Federal de Brasilia, Campus Planaltina (IFB-CPLA), uma escola
com um legado histdrico de cinquenta anos, herdado de suas
origens como escola técnica e agrotécnica, antes da transicdo
para Instituto Federal, em 2008.

Os docentes do IFB-CPLA se destacaram ao enfrentar o
desafio de sintetizar o “velho” e 0 “novo” em suas praticas educa-
tivas. A renovagdo do quadro de docentes e técnicos administra-
tivos da escola foi feita por meio de concurso publico realizado
no inicio de 2008, pelo entdo CEFET-GO. Mendes (2011, p. 28)
relata que “a recepgdo aos novatos foi muito confusa por parte
da gestdo; [...] Os novos servidores foram colocados numa sala
que, de acordo com eles proprios, servia de depdsito de moveis
quebrados” O ambiente foi marcado por desafios intrinsecos
e contradi¢des derivadas tanto das demandas sociais do meio
rural quanto das influéncias politicas nas decisdes institucionais.

Os docentes envolvidos neste estudo foram particularmente
notaveis por suas abordagens educativas. Seus trabalhos bus-
cavam integrar conhecimento e experiéncia para desenvolver
cidadéos criticos e engajados. Como Freire (1996, p. 23) diz: “(...)
quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢ formado
forma-se e forma ao ser formado (...) ensinar nao é transferir
conhecimentos, contetidos nem formar é agio pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso
e acomodado”. Em suas préticas educativas, refletem-se alguns
dos principios educacionais defendidos por Paulo Freire, como
o processo dialdgico, critico, ético e transformador, nos quais
tanto educadores quanto educandos estdo engajados em uma
pratica de ensino-aprendizagem reciproca e emancipatoria.

Frequentemente, no ambiente escolar, é possivel observar
uma tendéncia dos educadores em buscar nas memorias das
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experiéncias passadas as justificativas para suas praticas presen-
tes. A ideia central da memoria educativa reside na percep¢ao
de que a identidade do professor se molda progressivamente
por meio de suas experiéncias como estudante, influenciada
pelos diversos contextos que vivenciou e compartilhou. Esses
contextos formam as crengas do docente sobre o processo de
ensino-aprendizagem, que frequentemente se manifestam e se
perpetuam em suas praticas educativas (Prazeres, 2005). Em-
bora a importancia da trajetdria educacional do docente na sua
atuacdo profissional seja reconhecida, persiste a necessidade de
uma investigacio aprofundada sobre como o resgate consciente
dessas memorias pode direcionar uma reflexéo critica e funda-
mentada das bases de sua pratica.

Na tentativa de buscar esse entendimento, muitos estudos
tém sido desenvolvidos na drea educacional, com o foco na vida
dos professores. Novoa (1992) fala da impossibilidade de separar
0 “eu profissional” do “eu pessoal”, em que a maneira de ensinar
do professor depende diretamente daquilo que ele é como pessoa
quando exerce sua profissdo. Essa realidade ndo é diferente entre
o grupo de professores que atua no IFB-CPLA como docentes
do curso técnico em agropecudria integrado ao Ensino Médio.
Assim, nesse contexto, nos perguntamos: qual a importancia de
estudar a construgdo dos saberes necessarios a pratica educativa,
conforme delineados por Paulo Freire, por meio das trajetorias
de vida e as experiéncias pessoais dos docentes?

Para desenvolver uma pesquisa que relaciona as trajetérias
de vida dos docentes com os saberes necessarios a pratica edu-
cativa, conforme Paulo Freire descreve em “Pedagogia da Auto-
nomia’, é essencial reconhecer que a formagdo docente vai além
dos limites da educagao formal. Este estudo propde investigar, a
partir de uma pesquisa realizada com cinco professores, como as
experiéncias pessoais e profissionais dos educadores contribuem
para a construcio desses saberes fundamentais, que incluem
reflexdo critica sobre a prdpria pratica, ética no relacionamento
com os estudantes e habilidade para dialogar e ouvir. Este estudo
explora a construgado dos saberes necessarios a pratica educativa
a partir do estudo da memoria educativa de cinco docentes que
atuaram no curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino
médio do IFB-CPLA, entre os anos de 2010 e 2011.

Para facilitar a compreensdo dos processos envolvidos na
constru¢do do conhecimento sobre memdria educativa, histdrias
de vida e a construgido dos saberes necessarios a pratica educativa
delineados por Paulo Freire, este artigo sera estruturado em trés
etapas principais: a primeira, destinada a discussao teérica (os
saberes necessdrios a pratica educativa); a segunda, destinada
aos procedimentos metodoldgicos (histdria de vida e o processo
de investigagdo); e a terceira e ultima, destinada aos resultados
e a discussdo (desvendando a construgdo dos conhecimentos
necessarios a pratica educativa delineados por Paulo Freire).



HISTORIAS DE VIDAE A CONSTRUGAO DOS SABERES NECESSARIOS
A PRATICA EDUCATIVA DE PAULO FREIRE

OS SABERES NECESSARIOS A PRATICA
EDUCATIVA

“Estava sendo, ermo, um adolescente inseguro, vendo-me
como um corpo anguloso e feio, percebendo-me menos capaz
do que os outros, fortemente incerto de minhas possibilida-
des. (...) O professor trouxera de casa os nossos trabalhos
escolares e, chamando-nos um a um, devolvia - os com o seu
ajuizamento. Em certo momento me chama e, olhando ou
re-olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanga a cabega
numa demonstragio de respeito e de consideragdo... (Freire,
1996, p. 42)

Para comegar a pensar em como se dé a construgdo dos saberes
necessarios a pratica educativa, aqueles delineados por Paulo
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Freire, em sua obra “Pedagogia da Autonomia’, ¢ importan-
te entender de que principios o autor parte para definir esses
saberes. Para ele, a educagiao deve ser um processo politico e
transformador, que vai além da simples transmissao de conhe-
cimentos. Educar se configura num ato de amor e coragem que
deve promover a emancipagdo e a conscientizagdo dos indivi-
duos, levando-os a existir no mundo e atuar na sociedade de
maneira critica e ativa. Freire concebe ainda a pratica educativa
como um didlogo continuo entre educadores e educandos, no
qual ambos sdo co-criadores do conhecimento.

Partindo de alguns dos pressupostos de Paulo Freire, tais
como a educag¢do na condigao de pratica de liberdade, o processo
de conscientiza¢ao dos individuos, uma pratica essencialmente
dialégica, propulsora da reflexdo critica, e um ato politico e de
humanizac¢io, podemos entender sua concepg¢iao dos saberes
necessarios a pratica educativa. Além disso, ele defende uma
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prética baseada no que chama de “ética universal do ser hu-
mano”. A pratica educativa, segundo Paulo Freire (1996), deve
ser permeada por uma ética rigorosa que transcende interes-
ses mercadologicos e lucros. A ética universal do ser humano
condena o cinismo dos discursos neoliberais, a exploragéo, a
falsificagdo da verdade e todas as formas de discriminagdo e
injustica. Essa ética exige uma postura critica e responsavel,
comprometida com a dignidade humana e a justica social. Per-
passar um pouco de sua trajetdria profissional é importante para
entendermos o pensamento de que viver essa ética na pratica
diaria é a melhor forma de testemunha-la e promové-la entre
os educandos, fazendo da educa¢do um ato de compromisso
ético e transformagao social.

A obra “Pedagogia da Autonomia” foi escrita e publicada
em 1996, quando Freire ja era um pensador maduro, com uma
carreira consolidada e reconhecida internacionalmente. Ele
havia acumulado uma vasta experiéncia pratica e teédrica, que
lhe permitiu refinar e aprofundar suas ideias sobre educacio
critica e emancipatéria. Apds anos de exilio, devido a ditadura
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militar no Brasil (1964-1985), ele retornou ao pais em 1980.
Durante o exilio, trabalhou em diversos paises da América Latina
e da Africa, além de ser professor visitante em universidades
norte-americanas e europeias. Sua volta ao Brasil coincidiu com
a redemocratizagdo do pais e a abertura politica, um periodo
de grandes esperancas e transformagdes sociais. A década de
1990 foi marcada pela consolidacao de processos democraticos
na América Latina e por reformas educacionais que buscavam
enfrentar as desigualdades sociais e promover a inclusdo. No
Brasil, a promulga¢ao da nova Constitui¢ao em 1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996
refletiam essas mudangas, e Freire participou ativamente dessas
discussoes. Entre 1989 a 1991, atuou como Secretdrio de Edu-
ca¢do do Municipio de Sdo Paulo, onde implementou reformas
educacionais baseadas em seus principios pedagogicos. Essa ex-
periéncia pratica e administrativa teve um impacto significativo
em suas reflexdes e na producio de suas obras subsequentes,
como se pode depreender da citagdo abaixo:

“A questdo da formagao docente ao lado da reflexdo sobre

a pratica educativo-progressiva em favor da autonomia do
ser dos educandos ¢ a tematica central em torno de que gira
este texto. Temdtica a que se incorpora a analise de saberes
fundamentais aquela pratica e aos quais espero que o leitor
critico acrescente alguns que me tenham escapado ou cuja
importancia nao tenha percebido. Devo esclarecer aos
provaveis leitores e leitoras o seguinte: na medida mesma
em que esta vem sendo uma temadtica sempre presente as
minhas preocupagdes de educador, alguns dos aspectos
aqui discutidos ndo tém sido estranhos a analises feitas em
livros meus anteriores. Nao creio, porém, que a retomada de
problemas entre um livro e outro e no corpo de um mesmo

livro enfade o leitor” (Freire, 1996, p. 13).

Assim, para compreender a concepgao freiriana sobre a prética
educativa, ¢ essencial apropriar-se, em certa medida, do caminho
percorrido para o desenvolvimento dos capitulos de “Pedagogia
da Autonomia”. Em “Ndo hd docéncia sem discéncia”, “Ensinar
ndo é transferir conhecimento” e “Ensinar é uma especificidade
humana’, esses saberes sdo discutidos detalhadamente.

Ao aprofundarmos a compreensédo dos saberes necessarios
a pratica educativa, delineados por Paulo Freire em “Pedagogia
da Autonomia’, e identificarmos docentes que exemplificam tal
formagcao, surge a curiosidade de entender como tais educado-
res desenvolveram esses saberes ao longo de suas trajetdrias. E
de se imaginar que eles proprios foram os responsaveis pelos
seus aprendizados, tanto nas escolas por onde passaram e com
os professores que tiveram quanto apesar disso. Até porque,
como afirma Pedro Demo (2018, p. 16), “Aula ndo pode “causar”
aprendizagem, porque ¢ fator externo, ou, como dizemos em



Pollyana Maria Ribeiro Alves Martins; José Marcelo Freitas de Luna.

muitas teorias, é “media¢do”. Pode ajudar ou atrapalhar. Néo é
possivel colocar contetido dentro da cachola do estudante”. Certo
é que conseguiram aprender de forma autoral e, por isso, sdo
professores capazes de mediar a aprendizagem autoral de seus
estudantes, como pudemos perceber ao estudar as suas praticas
educativas, por meio das suas historias de vida.

As metodologias da memoria educativa e da histéria de vida
sdo fundamentais para elucidar esse processo formativo. Ao inves-
tigar as experiéncias e vivéncias dessas pessoas, desde a infancia até
o momento da entrevista, essas metodologias permitem desvelar
como elementos pessoais e profissionais se entrelacam na constru-
¢do dos saberes pedagdgicos. Por meio da analise das memorias
educativas e das narrativas biograficas, é possivel compreender de
forma mais profunda e detalhada os caminhos percorridos pelos
docentes para alcangar uma prética educativa que reflita os princi-
pios freirianos de autonomia, critica e emancipagao. Dessa forma,
essas abordagens ndo apenas esclarecem o processo de formagao
dos saberes docentes, mas também destacam a importancia de
uma reflexdo continua sobre a propria trajetoria como meio de
promover uma educagio transformadora.

HISTORIA DE VIDA E O PROCESSO DE
INVESTIGACAO

“O gesto do professor valeu mais do que a prépria nota dez
que atribuiu a minha redagao. O gesto do professor me trazia
uma confianga ainda obviamente desconfiada de que era
possivel trabalhar e produzir. De que era possivel confiar em
mim mas que seria tio errado confiar além dos limites quanto
errado estava sendo ndo confiar. A melhor prova da impor-
tancia daquele gesto é que dele falo agora como se tivesse sido
testemunhado hoje. E faz, na verdade, muito tempo que ele
ocorreu...” (Freire, 1996, p. 43)

A opgao pela pesquisa biografica foi baseada na compreensao
de que essa abordagem metodolégica qualitativa valoriza as
subjetividades, tanto de quem esta pesquisando quanto dos
sujeitos da pesquisa, promovendo uma interagéo dialdgica e a
construgao coletiva do conhecimento. Conforme descrito por
Reis Junior (2008), “metodologias ndo convencionais” desafiam
caracteristicas tradicionais das pesquisas convencionais, como
a busca pela objetividade e neutralidade cientifica, que se fun-
damentam em hipéteses para confirmar determinados fatos
ou fendmenos. Na discussdo sobre a qualidade da pesquisa
qualitativa, especialmente quando se utiliza de uma aborda-
gem biografica, Hart (2005, p. 27) ressalta a distingao feita por
Rorty (1979) entre conhecer verdades e produzir experiéncias
com sentido. Segundo ele, os seres humanos tém a capacidade
de perceber conexdes sem a necessidade de comprova-las em-
piricamente. Em outras palavras, narrativas de experiéncias
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humanas, que envolvem intengao e agdo, sdo construidas com
o proposito de serem plausiveis, e ndo necessariamente para
verificar sua corre¢do. Mais do que buscar regras universais por
meio de uma independéncia contextual e verifica¢do objetiva, a
maioria das pesquisas qualitativas visa compreender os eventos
humanos em seus contextos especificos, permitindo espago para
a reflexdo critica e o exame intersubjetivo.

Considerando que o conhecimento profissional para o pro-
fessor “ndo é um corpo sistematicamente organizado de conhe-
cimento tedrico, mas um corpo compartilhado de conhecimento
pratico inerente — um conjunto de valores, preferéncias e normas
que fazem sentido em situag¢des praticas” (Hart, 2005, p. 26), os
estudos em Educagdo vém valorizando e buscando respostas e
descobertas cada vez mais centrados na figura do professor, sua
formagao, sua prética e sua vida. Utilizar a ‘biografia educativa’
diz respeito a “decifrar as ancoragens biograficas dos saberes
resultantes, conjuntamente, das experiéncias refletidas do per-
curso de vida e dos trajetos de formagao escolar e profissional”
(Dominicé, 2008, p. 30). Assim, buscou-se as memorias das
experiéncias do grupo de professores em suas vidas propriamente
ditas, e ndo s6 em suas trajetdrias profissionais ou escolares.

“A mediagdo do trabalho biografico que leva a narrativa

de formagao dita “biografia educativa’ (Dominicé, 1982,
1984; Josso, 1986) permite, com efeito, trabalhar com um
material narrativo constituido por recordagdes consideradas
pelos narradores como “experiéncias” significativas das suas
aprendizagens, da sua evolu¢do nos itinerarios socioculturais
e das representa¢des que construiram de si proprios e do seu

meio humano e natural (Josso, 2002, p. 34)”.

Foram utilizados alguns principios da metodologia da histdria
oral, mais especificamente a historia oral de vida. O primeiro
diz respeito a relacdo de confianga que o entrevistador deve
estabelecer com os sujeitos, pois “o trabalho com histdria oral
exige do pesquisador um elevado respeito pelo outro, por suas
opinides, atitudes e posi¢des, por sua visdo de mundo, enfim. E
essa visao de mundo que norteia seu depoimento e que impri-
me significados aos fatos e acontecimentos narrados” (Alberti,
1989, p. 6, grifo do autor). As entrevistas foram realizadas tal
qual aponta Selltiz et al. (1965, p. 312 apud Marconi; Lakatos,
2010, p. 123), quando escreve sobre a pesquisa com historias
de vida, em que o entrevistador deve “criar uma atmosfera
inteiramente permissivel, na qual o individuo seja livre para
se expressar sem receio de desaprovagdo, admoestagdo ou
disputa e sem adverténcia do entrevistador”. Essa abordagem
permitiu, entdo, que as entrevistas fossem conduzidas num
ambiente de confian¢a mutua, garantindo que os sujeitos se
sentissem a vontade para compartilhar suas historias de vida
de maneira auténtica e sem restri¢oes.



HISTORIAS DE VIDAE A CONSTRUGAO DOS SABERES NECESSARIOS
A PRATICA EDUCATIVA DE PAULO FREIRE

Os sujeitos da pesquisa — Abiana, Domingos, Ivone, Vicente
e Walter - foram cinco docentes com trajetdrias profissionais
diversas, mas todos com uma ligacéo intensa com o ensino téc-
nico e a educagéo agricola. Cada um desses professores trouxe
consigo uma bagagem de experiéncias pessoais e profissionais
que foram se construindo a partir de suas origens, formacoes e
percursos de vida. Destacando-se por suas longas carreiras, que
comegaram em diferentes contextos educacionais, esses docentes
desempenharam um papel importante na formagao escolar dos
estudantes do Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina,
contribuindo significativamente em suas respectivas dreas de
atuacio e impactando, cada um a sua maneira, na constru¢ao
do conhecimento pratico e pedagdgico do IFB.

DESVENDANDO A CONSTRUCAO DOS
CONHECIMENTOS NECESSARIOS A PRATICA
EDUCATIVA DELINEADOS POR PAULO FREIRE

“Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebe-
mos ser possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a
importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas,
no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos padtios dos
recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal adminis-
trativo, de pessoal docente se cruzam cheio de significagdo.”
(Freire, 1996, p. 44)

Como pensamos ter deixado claro, as historias de vida dos cinco
docentes entrevistados sdo a base para entender os principios
de suas préticas educativas. Durante a discussdo dos dados, as
categorias ‘Memorias: Afetividade, ‘Memorias: Escolarizagdo e
Profissionaliza¢ido’ e ‘Memorias: Politica, Territorio e Espa¢o’
emergiram do corpus das entrevistas, refletindo como diferentes
aspectos das experiéncias pessoais e profissionais dos docentes
se entrelacam e constituem e constroem suas abordagens peda-
gogicas. Essas categorias ndo foram definidas previamente, mas
surgiram a partir das narrativas biograficas. As memorias dos
professores revelam, assim, a influéncia direta de suas vivéncias
pessoais e sociais na formagdo de suas praticas educativas, em
diferentes dimensdes de experiéncias.

Dentro das categorias mencionadas, emergiram nas narrati-
vas dos docentes experiéncias que contribuiram para a constru-
¢do de alguns dos saberes necessarios a pratica educativa. Essas
vivéncias pessoais e profissionais se conectam diretamente com
os principios defendidos por Paulo Freire, mostrando como a
pratica educativa se enraiza na vida dos educadores. Dos vinte
e sete saberes descritos por Freire em Pedagogia da Autonomia,
doze foram identificados e elencados a partir das historias de vida
dos professores entrevistados. A seguir, exploraremos como esses
saberes se manifestam nas praticas pedagégicas dos docentes,
conforme revelado em suas memorias.

94

Memorias: Afetividade

Quadro 1 - Saberes construidos, a partir das memorias biograficas -
Afetividade

“Nao ha docéncia sem discéncia”

1. Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeigao a
qualquer forma de discriminacéo.

“Ensinar é uma especificidade humana”

2. Ensinar exige tomada consciente de decisdes.

3. Ensinar exige querer bem aos educandos.

Os saberes delineados por Paulo Freire, como "Ensinar exige que-

"o

rer bem aos educandos", "Ensinar exige risco, aceitacido do novo
e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo” e "Ensinar exige
tomada consciente de decisdes"”, sdo fundamentais para a constru-
¢do de uma pratica educativa humanizadora e critica. Domingos
nos fala um pouco dessa relagio afetiva quando lembra de seus

antigos professores:

“Eu percebia o afinco, dedicagao e comprometimento nos
menores gestos dos professores (...) As provas do professor
Walter Rodrigues tinham capa, num tempo em que era
dificil ter material didatico datilografado ou mimeografado,
mas ainda assim as provas dele tinham capa, e eu tenho uma

guardada comigo ainda hoje”.

No contexto da educagio formal, esses saberes podem ser forja-
dos a partir de um ambiente escolar que valorize o desenvolvi-
mento integral dos estudantes. Vygotsky (1991) enfatiza que o
aprendizado se dd em um contexto social, e a interagao afetiva
entre professor e aluno é essencial para o desenvolvimento cog-
nitivo. Como diz Freire (1996, p. 45):

O que importa na formagio docente, ndo é a repeti¢do mecanica
do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos senti-
mentos, das emogoes, do desejo, da inseguranga a ser superada
pela seguranga, do medo que, ao “ser educado” vai gerando a
coragem. Nenhuma formagdo docente verdadeira pode fazer-se
alheada, de um lado, do exercicio da criticidade que implica a
promogao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica,
e de outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes, da

sensibilidade, da afetividade, da intui¢do ou adivinhagao.

A relagio afetiva positiva entre educador e educando promo-
ve um ambiente de seguranca e confianca, necessdrio para a
aprendizagem significativa e para o desenvolvimento de um
sentimento de pertencimento na comunidade escolar.
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Entre as memorias que trazem as interagdes emocionais
significativas vivenciadas pelos docentes, tanto no ambiente fa-
miliar quanto em outros contextos sociais, surge o saber “querer
bem aos educandos” Abiana relata que sua primeira infancia
foi marcada pela presenca constante de vérios familiares em
sua casa, que foi pré-alfabetizada pelas tias e que o critério de
escolha para sua mae a matricular na primeira escola foi o fato
da professora ser amiga de confianga, garantindo a continuidade
do ambiente acolhedor e afetivo. Entdo, logo que ela assume seu
primeiro cargo como professora de educacédo infantil estabelece
relagdes com seus alunos pautadas em intimidade, afetividade
e cuidado. Sua pratica educativa se identifica com o que Freire
fala sobre a abertura ao querer bem aos educandos e o espago
da afetividade no exercicio da docéncia:

[...] preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes a
coragem de querer bem aos educandos e & propria pratica
educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem nao
significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a
querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de
fato, que a afetividade ndo me assusta, que nio tenho medo
de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a ma-
neira que tenho de autenticamente selar o meu compromisso
com os educandos, numa priética especifica do ser humano.
Na verdade, preciso descartar como falsa a separagéo radical
entre seriedade docente e afetividade. [...] A afetividade nao

se acha excluida da cognoscibilidade (Freire, 1996, p. 141).

Além disso, percebemos o desenvolvimento da capacidade de
empatia e aceitagdo do diverso.

As relagdes afetivas com seus alunos se refletem numa pra-
tica pedagdgica marcada pelo cuidado e pela disposi¢do para
enfrentar desafios e tomar decisdes conscientes em prol de um
ambiente educacional inclusivo e acolhedor. Abiana conta que,
ainda em sua primeira experiéncia como professora, havia um
aluno que nunca tinha ido a aula, até que um dia:

“.. Vi entrando um meninozinho com uma luva na mao, no
brago, uma toca na cabega, um... S6 apareciam os olhos e a
boca e ele estava segurando uma flor vermelha (pausa). Ai, ele
atravessou aquele saldo enorme correndo e me entregou essa
flor. Ai, falou assim: - “Tia, eu sou Augusto”. (pausa - emocio-
nada). Af, eu dei um abrago nele, a mae dele deu tchau pra mim
de longe, ele sentou do meu lado, s6 que, quando ele sentou do

meu lado, todos os outros se afastaram” (Abiana, 2011).

Ela precisou “enfrentar” a direcdo da escola e desenvolver um
trabalho de inclusao com Augusto, mesmo sem apoio, que teve
otimos resultados, trazendo, em sua pratica educativa, uma for-
ma de “pensar certo’, no que se refere ao respeito por seus alunos.
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De acordo com Freire (1996, p. 36), “faz parte igualmente do
pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de dis-
criminagdo. A pratica preconceituosa de raga, classe, ou género
ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia”. A aceitacdo do novo e a rejei¢ao a qualquer forma
de discriminagio sdo elementos essenciais para promover uma
educacio inclusiva e equitativa. De acordo com Piaget (1972),
a educacdo deve estimular a autonomia moral e intelectual dos
alunos, o que implica em criar um ambiente onde o respeito
mutuo e a aceitagdo da diversidade sejam normativos. Isso re-
quer que os educadores estejam dispostos a enfrentar desafios
e tomar decisdes conscientes, considerando as complexidades
e as necessidades individuais dos alunos.

Memoérias: Escolarizacao e Profissionalizacao

Quadro 2 - Saberes construidos, a partir das memorias biograficas -

Escolarizagao e Profissionalizagao

“Nao ha docéncia sem discéncia”

4. Ensinar exige pesquisa.

5. Ensinar exige o reconhecimento e a assun¢io da
identidade cultural.

“Ensinar nio ¢ transferir conhecimento”

6. Ensinar exige bom senso.

7. Ensinar exige apreensao da realidade.

“Ensinar é uma especificidade humana”

8. Ensinar exige saber escutar.
9. Ensinar exige reconhecer que a educagio é ideoldgica.

10. Ensinar exige querer bem aos educandos.

A relagio de proximidade com o conhecimento favorece a pratica
de contextualizagido dos contetidos, o que, por sua vez, facilita a
conexio do aprendizado com as realidades dos alunos. Abiana,
ao lembrar do inicio de sua profissionaliza¢io, conta:

“Eu lembro que era num tempo que surgiu a historia da AIDS.
Assim que comegaram a falar que tinha essa doenga e tal... E eu
tinha um aluno chamado César e ele dizia assim: “- Tia, vocé
sabe que agora todo mundo tem que ter camisinha pra num
pegar AIDS”? Assim, no meio da aula. Eu falei: “- Aham, sim,
né’? Aj, ele disse: “- Eu quero uma camisinha verde, ja pedi pra
minha mae”. (risos) Assim, ele ndo tinha nem ideia do que era

essa doenca, mas ele sabia que tinha que usar camisinha.
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Ela desenvolveu a pratica de contextualizar contetidos e apro-
xima-los as realidades dos alunos a partir de seus interesses e
motivagdes, comprometendo-se com a consciéncia critica deles.

A curiosidade ingénua, de que resulta necessariamente um
certo saber, ndo importa que metodicamente desrigoroso, é
a que caracteriza o senso comum. O saber de pura expe-
riéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor,
tanto implica o respeito ao senso comum no processo de
sua necessaria superacdo quanto o respeito ao estimulo a
capacidade criadora do educando. Implica 0 compromisso
da educadora com a consciéncia critica do educando cuja
“promo¢do” da ingenuidade nio se faz automaticamente
(Freire, 1996, p. 29).

Se a pesquisa desenvolve a criticidade e a inovagdo pedagodgica, o
saber “Ensinar exige o reconhecimento e a assungdo da identidade
cultural” nos diz também sobre como se assumir no mundo é
importante para dar sentido as experiéncias e vivéncias dos alunos.

A pratica pedagogica dos docentes é construida a partir do
reconhecimento e da valoriza¢do de suas proprias identidades
culturais, refletidas em suas experiéncias educacionais e em suas
abordagens de ensino, orientadas por principios de inclusio e
respeito as diversidades culturais. Ivone relembra como sua
formagdo numa escola religiosa influenciou sua vida, desde a
disciplina e organizagio até a pratica do catolicismo. Walter, por
sua vez, recorda com carinho a figura de Dona Zilda:

“Essa ai eu vou chorar. (pausa) Na verdade ela nao era
professora, era dona Zilda... Na biblioteca a gente falava, “-
Dona Zilda, nés vamos fazer uma pesquisa sobre o ovo”. “-
Perai meu filho, péra”! Ela pegava o livro na pagina da pes-
quisa da gente, dois, trés livros e trazia. “- Olha aqui, da pra
pesquisar sobre o ovo”. Era uma delicia ficar na biblioteca,

as vezes ela deixava a chave com a gente, ia embora e a gente
ficava até de madrugada na biblioteca e no outro dia cedo a
gente entregava a chave pra ela. Ndo tinha essa desconfianga

de que vai roubar livro, ndo sei o qué, essas coisas...”

Domingos, ao refletir sobre sua pratica como supervisor, enfa-
tiza que sempre buscou tratar os alunos da mesma maneira que
gostaria de ter sido tratado. As memorias revelam a importancia
de “assumir-se” como ser social e historico, algo que ressoa com
a maneira como os docentes internalizaram e aplicaram suas
identidades culturais em suas praticas pedagogicas. “A assun¢do
de n6s mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a “outre-
dade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade
de meu eu (Freire, 1996, p. 41)”. O reconhecimento da propria
identidade cultural dos educadores ndo exclui, mas, sim, enri-
quece o processo educacional.
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A capacidade de escutar ativamente os estudantes ndo apenas
possibilita uma melhor compreensédo de suas dificuldades e
expectativas, mas também informa as decisdes pedagodgicas
que sdo tomadas com sensibilidade e prudéncia. Por exemplo,
Abiana, ao relatar sua decisdo de mudar de curso na universi-
dade, demonstra como o bom senso guiou sua escolha, levando
em consideracdo sua verdadeira vocagio e afinidade com a
educaco: “Cursei trés semestres, porém percebi que esta nio era
uma drea do conhecimento com a qual eu tinha afinidade. Eu
sempre quis ser professora, né? (...) logo que passei para Filosofia
na Universidade Estadual do Ceard - UECE, eu abandonei a
UFC”. Vicente, por sua vez, ilustra a importancia da curiosidade
e da escuta em sua trajetdria ao refletir sobre como o material
educativo que seu pai comprava influenciou sua decisdo de seguir
uma carreira militar: “Eu acho que eu passei nesse concurso de
cadete para a escola militar de Rezende por conta de um material
que eu comecei a ler da Abril Cultural, que eram uns fasciculos
semanais que papai comprava toda semana, eu ndo li metade eu
acho, mas eram muito bons”.

[...] ai radica [na inconclusido do ser humano] a nossa educa-
bilidade bem como a nossa inser¢do num permanente movi-
mento de busca em que, curiosos e indagadores, nao apenas
nos damos conta das coisas mas também delas podemos

ter um conhecimento cabal. A capacidade de aprender, nao
apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa edu-
cabilidade e um nivel distinto do nivel do adestramento dos

outros animais ou do cultivo das plantas (Freire, 1996, p. 69).
O bom senso, o saber escutar e a apreensio da realidade sao
saberes importantes para criar um ambiente de aprendizagem
positivo e inclusivo.

Memoérias: Politica, Territorio e Espaco

Quadro 3 - Saberes construidos, a partir das memorias biograficas -

Politica, Territdrio e Espago

“Nao ha docéncia sem discéncia”

11. Ensinar exige pesquisa.

12. Ensinar exige estética e ética.

“Ensinar nao é transferir conhecimento”

13. Ensinar exige apreensio da realidade.

14. Ensinar exige a convic¢ao de que a mudanga é possivel

“Ensinar é uma especificidade humana”

15. Ensinar exige comprometimento.
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No que tange a dimenséo da formacio politica e o impacto na
construgao de saberes, finalizamos com a categoria: “Mem©rias:
Politica, territorio e espago” Nessa categoria, emergem as expe-
riéncias vividas em contextos especificos, como as comunidades
rurais e urbanas de onde esses docentes provém e formam suas
percepgoes sobre o papel da educa¢io na transformagéo social.
A convivéncia em ambientes marcados por desigualdades e lutas
politicas instigou nos educadores uma consciéncia critica sobre
as dindmicas de poder e a necessidade de resistir as forcas que
perpetuam a exclusdo social.

Desde que comecei a trabalhar como professor tinha a
expectativa de mudar alguma coisa dentro do que jd pensava
estar errado no sistema educacional. Fui para a Educagio

de Jovens e Adultos - EJA, para ver se acontecia algo mais
voltado para a realidade das pessoas, pois na EJA o objetivo
maior ndo era preparar para mercado ou para vestibular, se
tratava de uma formagdo mais humanizada, mais unilateral,
mais global. Mesmo assim, percebia que a estrutura da esco-
la condiciona as préticas e que enquanto vocé nao mudar as

estruturas, ndao muda nada” (Vicente).

Suas trajetorias revelam como o territério onde atuam — des-
de as zonas rurais até os centros urbanos — influenciam suas
abordagens pedagogicas, direcionando-as para a construgio de
uma prética educativa comprometida com a justica social e a
emancipagao dos educandos. Segundo Freire (1996, p. 77 e 79):

No mundo da Histdria, da cultura, da politica, constato nao
para me adaptar mas para mudar. [...] E a partir deste saber
fundamental: mudar é dificil mas é possivel, que vamos
programar nossa agao politico - pedagdgica, ndo importa se
0 projeto com o qual nos comprometemos ¢ de alfabetizagao
de adultos ou de criangas, se de agdo sanitaria, se de evange-

lizagao, se de formagdo de mao - de - obra técnica.

Nesse sentido, a educagdo deixa de ser um ato neutro e passa
a ser um instrumento de interven¢do no mundo, em que os
educadores se reconhecem como agentes politicos que utili-
zam o espago escolar para questionar, resistir e transformar as
realidades socioecondmicas de seus alunos.

Ainda sobre a trajetdria de Vicente, no comeco de sua es-
colarizagdo e até mesmo depois, quando ndo da satisfacdo para
as pessoas no momento que decide sair da academia de Rezen-
de, ele desenvolve uma “visio” do coletivo muito forte. Vérios
momentos sdo marcados por sua participagdo nas organizagdes
e movimentos estudantis na universidade e nos encontros na-
cionais realizados na sua area, em especial os voltados para os
movimentos sociais. Sua pratica educativa é voltada para a mu-
danga da realidade vigente e da ndo aceitagdo de determinismos:

97

ISSN 2238-5630
Brasilia-DF, v. 13, n. 3, setembro-dezembro de 2024

[a promogdo de posturas rebeldes em posturas revoluciona-
rias] Trata-se, na verdade — ndo importa se trabalhamos com
alfabetizagdo, com satde, com evangelizagao ou com todas
elas - de, simultaneamente com o trabalho especifico de
cada um desses campos, desafiar os grupos populares para
que percebam, em termos criticos, a violéncia e a profunda
injustica que caracterizam sua situagdo concreta. Mais ainda,
que sua situagao concreta nao é destino certo ou vontade de

Deus, algo que ndo pode ser mudado (Freire, 1996, p. 80).

Essa inclinacao de Vicente para desafiar as injustigas sociais e
promover a transformacio da realidade por meio de sua pratica
educativa encontra paralelo na importéncia da pesquisa como
ferramenta essencial para fundamentar e orientar essa trans-
formagdo no contexto educacional.

A busca continua pelo conhecimento e a capacidade de
relaciond-lo com a realidade sdo fundamentais para a pratica
educativa. Quando o marido de Abiana foi transferido para Bra-
silia a trabalho, ela 0 acompanhou e escolheu deixar o trabalho
em sala de aula, pois sabia que na cidade nao havia escolas da
Rede Federal em que pudesse atuar. Ela comega a trabalhar no
Ministério da Educa¢iao (MEC), onde tem a oportunidade de
conhecer pessoas e lugares novos, além de se engajar em projetos
na drea da Educagdo, agora em nivel “macro”. Mesmo ocupando
outros espagos e territorios, ela continua estabelecendo vinculo
com os estudantes quando os acompanhava nas viagens em que
participava da organizagdo, como coordenadora do Brasil no
Mercosul. Depreende-se que 0 engajamento em novos contextos
e desafios mantém a conexdo entre o educador e o processo de
ensino, mesmo fora da sala de aula. Como diz Freire (1996, p.
29), “Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade”. A
capacidade de manter vinculos significativos, mesmo em novos
contextos, ressalta a importincia de uma prética educativa que
se adapta a diferentes realidades.

As transi¢des institucionais e tecnoldgicas podem gerar
um sentimento de perda de comunidade e vinculo afetivo no
ambiente escolar, impactando negativamente a percepgdo de
pertencimento e a valorizagdo da histdria da escola. Domingos,
ao falar da transicdo do GDF para o MEC, ressalta os tempos
dificeis que passaram devido a falta de verba destinada a escola
pelo governo. Mas o que lhe aflige nessa transicdo é a mudan-
ca/perda de vinculos entre as pessoas e, consequentemente, a
sensacao de estar em familia na escola.

“Lé no comecinho, quando chegou um grupo de professores
recém-concursados pelo MEC, nos olhava de cima pra bai-

X0, ainda existem pessoas que nos olham de cima pra baixo
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dentro da escola. O bom é que nds ja fomos uma familia!
O que me... O que me ddi mais na escola hoje é que assim,
esses lagos de familia estdo se acabando e um dos principais

culpados é essa tecnologia” (Domingos).

Ele nio consegue se adaptar a tecnologia, uma vez que a respon-
sabiliza pelo afastamento das pessoas umas das outras, e sente-se
magoado com o processo de transi¢do e as mudangas na escola
ocorridas sem a devida valoriza¢do do passado da escola. A si-
tuagdo vivenciada por Domingos, em que ele culpa a tecnologia
pela ruptura dos lagos familiares no IFB-CPLA, evidencia o perigo
de uma visdo unilateral, na qual tanto a demoniza¢io quanto a
idealizagdo da tecnologia sdo formas equivocadas de interpretar
as transformacgdes no ambiente escolar. Freire (1996, p. 33) alerta
sobre a resisténcia sem reflexdo a determinadas situagdes, afir-
mando: “Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma
forma altamente negativa e perigosa de pensar errado. De teste-
munhar os alunos, as vezes com ares de quem possui a verdade,
um rotundo desacerto”. E importante a abertura ao didlogo e a
revisdo de posi¢des, tornando-se essencial para que se respeite
tanto o legado do passado quanto as exigéncias do futuro.

A vivéncia politica e 0 compromisso ético com a justica
social levam a integra¢do da realidade sociopolitica a pratica
docente. O engajamento politico na participacdo da campanha
eleitoral de Lula, ainda quando Abiana lecionava em Crato,
¢ motivado por um posicionamento politico pela defesa dos
interesses de uma classe menos favorecida. A participagdo e
interesse pelo tema se desenvolvem em sua trajetdria e serd seu
tema de pesquisa mais a frente no Mestrado. Ela tem um desejo
de que a sociedade seja mais democriética e, quando entra em
contato com a realidade do IFB-CPLA, anos depois, cria a opor-
tunidade de discutir sobre democracia e participa¢io naquele
contexto. Assim como trouxe o tema para sua realidade por meio
da pesquisa, ela o levou para sua sala de aula, influenciada pelo
momento politico que viviam.

Minha presenca de professor, que ndo pode passar dos
alunos na classe e na escola, é uma presenca em si politica.
Enquanto presenga nao posso ser uma omissao mas um su-
jeito de opgoes. Devo revelar aos alunos a minha capacidade
de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de
romper. Minha capacidade de fazer justiga, de nao falhar a
verdade. Etico por isso mesmo, tem que ser o meu testemu-
nho (Freire, 1996, p. 98).

Esses contextos formativos sdo cruciais para que os saberes
freirianos sejam néo apenas ensinados, mas vivenciados e in-
ternalizados pelos educadores.
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“Ensinar é aprender. Quem supde que ao ensinar ndo se
aprende nao estd ensinando. E ensinar é também tecer vincu-

los e gerar comunidade.” (Rita Segato, 2024, p. 231)

Adentrando as memorias dos cinco professores entrevistados,
podemos perceber como foram construindo suas praticas ao
longo das experiéncias vividas nos diferentes contextos sociais
aos quais fizeram parte. Foi possivel entender como suas cidades
de origem, familia, profissionaliza¢do e suas intera¢des foram
formatando, desde a infancia, suas modalidades de produ¢io
intelectual, que se materializam em suas profissoes.

Os estudos em Educagdo tém demonstrado que a profissio
docente ¢ altamente enviesada pela pessoa que exerce a profis-
sa0, ou seja, mais do que um aplicador de técnicas de ensino, a
pessoa do professor deve ser um mediador da aprendizagem.

Estudos dessa natureza sio importantes, porque, ao levar o
professor a centralidade para entender como ele constrdi sua do-
céncia, podemos compreender como melhor formamos pessoas
que se tornardo professores capazes de mediar a aprendizagem
de seus alunos, atendendo ao desafio de fazer do estudante um
autor, cientista e pesquisador (Demo, 2018). Estudar a constru-
¢d0 desses saberes por meio das trajetdrias de vida e narrativas
biograficas ¢ importante para compreender como a formagio
docente pode ser enriquecida e direcionada para uma pratica
pedagdgica que é, a0 mesmo tempo, critica e humanizadora.
Como Noévoa (1992) alerta, é impossivel reduzir a vida esco-
lar as dimensdes racionais, pois uma grande parte dos atores
educativos encara a convivialidade como um valor essencial e
rejeita uma centra¢do exclusiva nas aprendizagens académicas.

Ensinar faz parte da vida em diversas situa¢des, como quan-
do pais ou figuras de autoridade influenciam seus filhos ou
discipulos. Essa influéncia pode ocorrer de maneira autoritaria
ou por meio de uma autoridade baseada no mérito, na persuasio
e no argumento (Demo, 2018). E o professor capaz de exercer
essa autoridade que queremos formar, autébnomo e adepto da
aprendizagem autoral, tanto para ele quanto para seus alunos.
Esta pesquisa reafirma a importancia de uma educagéo que se
compromete com a transformacao social, na qual a formagao
docente é vista como um processo continuo de reflexdo critica
e humanizagao. Compreender e integrar as experiéncias de vida
dos docentes na pratica pedagdgica é um caminho possivel para
promover uma educagio libertadora, conforme preconizado por
Paulo Freire, e contribuir para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e equitativa.



Pollyana Maria Ribeiro Alves Martins; José Marcelo Freitas de Luna.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Tania Maria Campos de (Org.) 2024. Encontro com
Rita Segato por sua linhagem: memérias e memorial. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia: OAB Ed.

DEMO, P. (2018). Atividades de aprendizagem: sair da mania do
ensino para comprometer-se com a aprendizagem do estudante
[recurso eletronico]. Campo Grande, MS: Secretaria de Estado
de Educagdo do Mato Grosso do Sul - SED/MS.

. (2018). Escolas da Autoria - aprendizagem autoral
do estudante como foco. In: DAHER, Alessandra Ferreira Beker;
ANDRADE, Estela Mara de; DAMACENO, Everton Paulino
(orgs.). Pesquisa e autoria nas vozes dos professores de Mato
Grosso do Sul [recurso eletrdnico]. 1. ed. Campo Grande, MS:
Secretaria de Estado de Educagdo, 2018. p. 13-27.

DOMINICE, PIERRE. Biografizagdo e Mundializagdo: Dois
desafios contraditorios e complementares. In: PASSEGI, Maria da
C.; SOUZA, Elizeu C. (Org.). (Auto)biografia: formacio, territo-
rio e saberes. Natal, RN: EDUFRN; Sao Paulo: PAULUS, 2008.

FREIRE, P. (1996). Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessdrios
a Prdtica Educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra.

HART, Paul. Narrativa, conhecimento e metodologias emergentes
na pesquisa em educagio ambiental: questdes de qualidade. In:
GALIAZZI, Maria do Carmo; FREITAS, José V. (Orgs.). Meto-
dologias emergentes de pesquisa em educagdo ambiental. Tjui/
RS: Unijui, 2005.

99

ISSN 2238-5630
Brasilia-DF, v. 13, n. 3, setembro-dezembro de 2024

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formagdo. Sio
Paulo: Cortez, 2002.

MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva M. Técnicas de pesqui-
sa: planejamento e execugdo de pesquisas, amostragens e técnicas
de pesquisa, elaboragdo, andlise e interpretagio de dados. Sao
Paulo, SP: Atlas, 2010.

MARTINS, P. M. R. A. (2012). Era uma vez... Memorias de
professores no ensino agricola: um estudo sobre experiéncias
de vida. Dissertacao. UFRR].

MENDES, L. (2011). Relato da Transi¢ao e Desafios no IFB-
-CPLA. In: Educagdo e Mudangas Institucionais. Brasilia: IFB.

NOVOA, A. (1992). Vidas de Professores. Porto: Porto Editora.

PIAGET, J. (1972). A Formagdo do Simbolo na Crianga. Rio de
Janeiro: Zahar Editores.

PRAZERES, A. (2005). Meméria Educativa e Identidade Docente.
Revista de Educagio, 10(2), 45-58.

REIS JUNIOR, L. P. Leituras de si — Saberes docentes e histérias
de vida dos formadores de professores do Campus universitdrio de
Castanhal/UFPA. Dissertagao (Mestrado em Educagio). Belém,
PA: UFPA, 2008. 159 p.

VYGOTSKY, L. S. (1991). Pensamento e Linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes.



