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RESUMO: A disciplina Bases Conceituais em Educagéo Profissional e Tecnologica, com-
ponente do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), demanda a leitura de referenciais tedricos densos e a mediacao de saberes
académicos complexos. Nesse contexto, a compreensdo e a aplicagdo da Transposi¢do
Didatica Interna (TDI) tornam-se fundamentais para a articulagio entre teoria e pratica
na formagdo do educador-pesquisador. Este artigo analisa as estratégias adotadas por
discentes das turmas de 2023 e 2024 para a apropriagdo e aplica¢do dos conteudos da
disciplina. A pesquisa, de natureza aplicada, com abordagem quali-quantitativa e ins-
pirada na pesquisa participante, utilizou um questiondrio semiestruturado para coleta
de dados. Os resultados evidenciam a efetividade das estratégias, mas apontam a neces-
sidade de metodologias mais interativas e dialdgicas para aprofundar a aprendizagem
de conceitos mais complexos. O estudo contribui para o debate sobre a Transposi¢do
Didatica (TD) na pos-graduagao Stricto Sensu voltada a formagao de mestres na area.

Palavras-chave: transposi¢ao didatica interna; educagao profissional e tecnologica;
aprendizagem significativa; formaciao de mestres; ProfEPT.

ABSTRACT: The academic subject Conceptual Bases in Professional and Technological
Education, part of the Professional Master's Program in Professional and Technological Edu-
cation (ProfEPT), requires engagement with dense theoretical frameworks and the mediation
of complex academic knowledge. In this context, the understanding and implementation of
Internal Didactic Transposition (IDT) becomes essential to articulate theory and practice in
the training of educator-researchers. This article analyzes the strategies adopted by students
from the 2023 and 2024 classes to appropriate and apply the subject’s content. This applied
research, grounded in a qualitative-quantitative approach and inspired by participant research
principles, employed a semi-structured questionnaire for data collection. The findings indicate
the effectiveness of the strategies used, while also highlighting the need for more interactive
and dialogical methodologies to enhance the learning of more complex theoretical concepts.
The study contributes to the ongoing debate on Didactic Transposition (DT) in Stricto Sensu
graduate programs aimed at training professionals at the master's level in the field.
Keywords: internal didactic transposition; professional and technological education;
meaningful learning; master's training; ProfEPT.
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INTRODUCAO

A Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem como seus
principios fundamentais a formagdo humana integral e o traba-
lho como principio educativo, articulados a ciéncia e a cultura,
numa indissociabilidade entre trabalho manual e intelectual. Essa
articulacio visa proporcionar uma formagao critica, autbnoma e
emancipada, por meio de uma base unitaria. Busca-se o desenvol-
vimento do ser humano em sua totalidade, contemplando todas
as potencialidades, para a inser¢do no mundo do trabalho em sua
dimensao ontoldgica ou histdrica e para sua atuagdo na sociedade
(Moura; Lima Filho e Silva, 2015; Ramos, 2008; Ciavatta, 2010).
Nessa concepgao, foi criado em 2016 o Programa de Mestrado
Profissional em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
em rede nacional. Ele faz parte das politicas publicas de forma-
¢do e aperfeicoamento das praticas educativas e da organizagdo
escolar vinculadas a EPT. Inicialmente, participaram 18 Insti-
tuigoes Associadas (IAs), dentre elas: Institutos Federais (IFs),
Centros Federais e o Colégio Pedro II. Posteriormente, novas IAs
passaram a compor essa rede que conta atualmente com 40 IAs.
Conforme o Regulamento Geral do ProfEPT, a sua misséo
é proporcionar formagiao em EPT, visando a produgéo de co-
nhecimentos e produtos educacionais, a partir de pesquisas
que integrem os saberes relacionados ao mundo do trabalho
e ao conhecimento sistematizado. Os futuros mestres em EPT
deverao entregar, ao final de seu percurso formativo, uma dis-
sertagdo e um produto educacional, que apresente solugdes
tecnoldgicas que possam contribuir para a EPT. Desta maneira,
estardo habilitados para desenvolver atividades de pesquisas em
espacos formais e ndo formais, em EPT (Instituto Federal de
Educagcio, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), 2023).
Entre os componentes curriculares obrigatérios do progra-
ma, destaca-se a disciplina Bases Conceituais em EPT. Segundo o
seu ementario, trata-se de uma base tedrica com textos essenciais
para o entendimento sobre a rearticula¢ao entre trabalho como
principio educativo e educagio para uma formagao humana in-
tegral, em uma perspectiva de emancipagéo dos sujeitos. Outro
aspecto importante é a abordagem sobre o ensino médio inte-
grado como travessia para a politecnia (IFES, 2023). Sdo textos
que exigem leituras densas, além da busca de novos caminhos
rumo a compreensio mais aprofundada de sua relagdo com os
conhecimentos prévios e experiéncias dos mestrandos.
Acredita-se que os saberes construidos no 4mbito deste
componente curricular sdo fundamentais para as produgdes
académicas desenvolvidas ao longo do mestrado. Essa exigéncia
implica que os estudantes realizem a adequagao, a apropriacao
e a aplicacdo dos contetidos, de forma que estes se concretizem
nos processos de aprendizagem académica, refletindo direta-
mente em suas pesquisas, nos produtos educacionais desen-
volvidos e nas praticas e espacos pedagogicos em que atuam.
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A esse movimento de transformagio e recontextualizacdo dos
conhecimentos, Chevallard (2013) denomina Transposi¢do Di-
datica Interna (TDI) - processo no qual o conhecimento tedrico,
originalmente produzido no ambito cientifico, é reelaborado
e ressignificado no contexto do ensino e da aprendizagem.
No ambito do ProfEPT, essa transposigdo ocorre, em gran-
de medida, de forma interna, sendo realizada pelo proprio
sujeito-aprendiz - o pesquisador-mestre em formagéo - que
precisa integrar os conhecimentos teérico-cientificos as suas
estruturas cognitivas e as experiéncias profissionais prévias.
A luz da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel
(2003), que destaca a importancia da ancoragem de novos
saberes a partir de estruturas mentais ja existentes, torna-se
essencial compreender como os mestrandos conduzem esse
processo e os desafios enfrentados em sua trajetoria formativa.
Dessa maneira, o aporte da TDI em Chevallard converge
com o referencial teérico-metodoldgico de Ausubel (2003),
que defende a importéncia da aprendizagem significativa, a
incorporagdo de novos conhecimentos para se relacionarem
com estruturas cognitivas pré-existentes. Nesse entendimento,
as seguintes perguntas de pesquisa norteiam este estudo: Como
os estudantes do ProfEPT, turmas de 2023 e 2024 do Institu-
to Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO), se apropriaram e adaptaram o conhecimento tedrico
da disciplina Bases conceituais para a EPT aos seus objetivos
académicos? Quais desafios sao revelados pelos mestrandos
ao vivenciarem esse processo de aprendizagem académica?
Posto desta maneira, o objetivo da pesquisa que deu origem a
este artigo foi analisar como os mestrandos do ProfEPT, nas turmas
de 2023 e 2024, compreenderam e fizeram a transposi¢ao dos con-
tetudos da disciplina Bases Conceituais para a EPT aos propdsitos de
seus estudos académicos; investigar as dificuldades enfrentadas e as
estratégias utilizadas para facilitar uma aprendizagem significativa.
Foi escolhida a pesquisa participante, com uma abordagem
qualiquantitativa de carater exploratorio reflexivo, mediante
aplicacdo de questionario semiestruturado para compreensio
das estratégias utilizadas pelos estudantes na TDI e se estas
estratégias tém ocasionado efeitos positivos quanto a assimi-
lagao/compreensdo dos conteudos.

A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A aprendizagem significativa é uma teoria cognitivista desen-
volvida pelo psic6logo americano, professor da Universidade de
Colimbia, David Paul Ausubel. Essa teoria propde que a apren-
dizagem dos seres humanos se constitui a partir das relagdes
entre os conhecimentos que outrora foram incorporados a sua
estrutura cognitiva (conhecimentos prévios) e as novas infor-
magdes adquiridas a partir de seus novos estudos, experiéncias
sociais, cientificas, culturais e educacionais, gerando significado.
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Sobre esta teoria (Farias, 2022), discorre que a sua corrente
filoséfica,

[...] enfatiza o processo da cogni¢ao, defendendo que o indi-
viduo atribui significados a realidade em que se encontra, e
preocupa-se com o processo de compreensao, transformagio,
armazenamento e com a utilizagdo das informacoes envolvidas
na aprendizagem, procurando identificar padroes nesse processo
(Farias, 2022, p. 62).

O estudante, ao entrar em contato com novos contetdos, cria
uma liga¢do entre eles em uma estrutura cognitiva especifica
de conhecimento pré-existente, estabelecendo assim uma re-
lagao para formacao de significado, consolidando uma nova
aprendizagem, que é tnica de cada aprendiz.

A interac¢do entre novos significados potenciais e ideias relevan-
tes na estrutura cognitiva do aprendiz da origem a significados
verdadeiros ou psicoldgicos. Devido a estrutura cognitiva de cada
aprendiz ser tnica, todos os novos significados adquiridos sao,

também eles, obrigatoriamente tnicos (Ausubel, 2003, p. 17).

Os conceitos inclusivos e relevantes, quando estdo claros e
organizados na estrutura cognitiva do estudante, formam anco-
radores para novos conceitos e ideias. Ademais, nesse processo
de interagao, esses mesmos conceitos também podem modifi-
car-se, ficando mais consistentes (Moreira, 2013).

Em sua teoria, Ausubel traz a abordagem sobre conceitos:
os subsungores/inclusores e a ancoragem, sendo a base de sua
teoria. Nesse entendimento, os subsungores/inclusores sdo as
ancoras, os conhecimentos prévios ou estruturas especificas pré-
-existentes na estrutura cognitiva dos estudantes, ou seja, o que
eles ja sabem (Moreira, 2013). A ancoragem ¢ a ponte entre 0s
conhecimentos ja existentes e os novos conhecimentos, um deles,
por exemplo, pode ser contetidos apresentados na sala de aula.

Silva e Corréa (2023) trazem para a discussdo que, apesar

«a »

de o termo “4ncora” referir-se a algo fixo, preso em algum
local, por outro lado, no processo interativo da aprendiza-
gem significativa, os conhecimentos novos associam-se aos
subsungores/inclusores. Quando estes ultimos tém relevancia
para os sujeitos, potencializam-se significativamente, podendo
converter-se em outros, ou novos, ancoradores.

Nessa concep¢io, a aprendizagem ¢é considerada significativa
quando a ancoragem parte de aspectos relevantes da estrutura
cognitiva dos estudantes, permitindo uma aprendizagem com
maior clareza e estabilidade, uma vez que o estudante cria co-
nexdes com o conteudo ensinado, e dificilmente ira esquecé-lo.

Apesar disso, Silva e Corréa (2023) ressaltam que na apren-

dizagem significativa, o individuo pode esquecer; mas isso nao
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quer dizer um apagamento completo do que ele aprendeu,
ou seja, pode ocorrer apenas uma perda da capacidade de
diferenciacéo de significados, mas nao ocorre a perda dos
significados. Porém, se o esquecimento for total, nesse caso é
possivel que o aprendizado tenha sido de natureza mecénica,
nao resultando em um conhecimento significativo.

Ausubel considerou o conhecimento como significativo
por definigéo:

[...] O conhecimento ¢ significativo por defini¢do. E o produto
significativo de um processo psicoldgico cognitivo (“saber”) que
envolve a interac¢do entre ideias “logicamente” (culturalmente)
significativas, ideias anteriores (“ancoradas”) relevantes da
estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e 0 “mecanismo” mental do mesmo
para aprender de forma significativa ou para adquirir e reter

conhecimentos (Ausubel, 2003, p. 6).

Ausubel enfatiza duas condi¢des para que essa aprendizagem
aconteca. Sao elas: a informacdo nova necessita de conexao
significativa com a estrutura cognitiva dos estudantes e, por
outro lado, os estudantes devem ter disposi¢do para aprender
de maneira nio arbitraria os novos conteudos. Caso contrario,
haverd somente uma aprendizagem mecanica e arbitraria.

No que diz respeito ao professor, ele tem o papel de
identificar as ideias prévias dos educandos, para poder
estabelecer uma relagdo significativa com os materiais e
recursos didaticos como livros, videos, dentre outros que
utiliza em sala de aula, ou seja, esses materiais devem ser
potencialmente significativos, afirma Moreira (2013).

Corroborando com essa afirmativa, Farias (2022) destaca
que o profissional da educagio, ao organizar um contetido
tedrico-pratico, precisa utilizar recursos que aperfeicoem o
conhecimento pré-existente dos estudantes.

Diante disto, é recomendado o uso de organizadores pré-
vios para manipular a estrutura cognitiva a fim de facilitar a
aprendizagem significativa e conduzir ao desenvolvimento de
conceitos subsuncores/alusores que facilitem a aprendizagem
subsequente. Todavia, s6 haverd sucesso se tiverem relacdo com
o que o aprendiz ja sabe, uma vez que esses subsungores/alusores
funcionam apenas como “pontes cognitivas” (Moreira, 2013).

A outra condigdo ¢ a predisposicdo do estudante em
aprender. Moreira (2013) nos alerta de que o aprendiz preci-
sa muito mais do que estar motivado, ele precisa relacionar
seus conhecimentos prévios de maneira ndo arbitraria com o
conteddo apresentado. Sob esse entendimento, é provavel que
o aprendiz, que esteja comprometido de maneira substantiva
com a sua aprendizagem, tenha sua estrutura cognitiva mais
fortalecida, atribuindo novas interpretagcdes mais elaboradas.
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Sob essa perspectiva, uma aprendizagem significativa
implica, de um lado, no papel do professor que atua como
facilitador da aprendizagem e numa atitude ativa dos estudan-
tes, que sao desafiados a reconstruir de maneira mais ampla
e consistente os conhecimentos ja aprendidos.

SOBRE A TRANSPOSICAO DIDATICA

O conceito de Transposi¢ao Didatica (TD) foi aprimorado por
Yves Chevallard, tedrico francés, a partir dos estudos apresen-
tados em 1975, na tese de doutorado de Michell Verret, intitu-
lada “Les tempes des études”. Chevallard descreve a TD como “a
transi¢cdo do conhecimento considerada como uma ferramenta
a ser posta em pratica, para o conhecimento como algo a ser
ensinado e aprendido” (Chevallard, 2013, p. 9).

O processo de adaptagdo do saber cientifico, ou seja, do co-
nhecimento produzido nos centros de pesquisas e institui¢oes
académicas, pelos pesquisadores e cientistas (saber sabio), é
entendido como Transposi¢do Didatica Externa (TDE). Esses
saberes sdo posteriormente transformados na noosfera (espago
educacional de tomada de decisdes educacionais do qual fazem
parte professores, profissionais ligados ao didatico e instituigdes
educacionais). Na noosfera, os contetidos sio selecionados e com-
poem os curriculos e materiais didaticos (saber a ser ensinado).

Apesar disso, mais adaptagdes sdo necessarias para que esse
conhecimento seja efetivamente aprendido na escola (saber
ensinado), é o processo de TDI (Chevallard, 2013). Esta tltima
etapa esta relacionada com o ensino-aprendizagem e faz parte
dos aspectos do que Chevallard (2013) denominou de Teoria
da Transposi¢do Didatica. Ela vem sendo utilizada em varias
disciplinas e estda demonstrada na Figura 1, abaixo:
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Figura 1 - Aspectos da TD
X X X X B
ASPECTOS DA TRANSPOSICAO
DIDATICA

SABER A SER

SABER SABIO

representado pelos
conhecimentos

efetvamente cbordadas
wm sala de oula

maruais @ livres diddlicos

ETAPA EXTERNA ETAPA INTERNA
STRICTU SENSU LATU SENSU

Fonte: Elaborado por Adriana Machado Santos Serra e Virginia Célia
Benevides Holanda (2024). Mestrandas do ProfEPT

OB =—MO0ODOEPD-
PO =—=-0=-0

T T e T,

Nesta ultima etapa, ha um aspecto de grande relevéancia, que diz
respeito a assimilacdo/aprendizado dos contetdos pelos estudan-
tes. Esse ajuste faz-se necessario, em virtude de que o conheci-
mento académico apresenta linguagens mais complexas e tedricas,
requerendo estratégias que facilitem o ensino-aprendizagem.
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Segundo Chevallard (2013), as bases cientificas da TD
devem ser compreendidas a partir do contexto antropoldgico.
Visto que envolve seres humanos, o ensino deve ser entendido
como um processo social, que envolve os ajustes e reconstrugao
do conhecimento para que se torne acessivel e significativo
para os estudantes. Porém, sem perder a esséncia do contetdo,
ou seja, é necessario respeitar o saber original, sem o reduzir.
Chevallard (2013) reitera que o processo educativo é cheio de
complexidades e que é essencial que os educandos estabelecam
relagdes com a diversidade e com suas experiéncias.

Outra caracteristica da TD ¢é a relacdo didatica existente
a partir da interlocu¢io entre trés objetos: professor, ensino e
conhecimento ensinado, envolvidos por meio da intencéo de
didética/intencdo de ensinar. Essa caracteristica a torna distinta
das demais relagdes em que existe algum corpo de conhecimento
envolvido. Nesta relagdo, a inten¢do de ensinar deve ser o propo-
sito central de todo educador, e que o aluno aprenda. O sucesso
dessa relagdo didatica depende diretamente das caracteristicas dos
estudantes e do ambiente escolar, que influenciam na forma como
o conhecimento ¢ apresentado e apreendido pelos estudantes.

Desta maneira, no contexto da pos-graduagao em EPT, a TDI
realizada pelos estudantes para adaptagao/reconstrucao dos con-
tetidos pode revelar-se um caminho para melhor compreenséao
do saber sabio, no intuito de associar o conhecimento tedrico
de forma pritica e sistematizada ao seu contexto profissional.

Nessa perspectiva, as produgdes textuais desenvolvidas pelos
mestrandos devem estar relacionadas ao mundo do trabalho e
ao conhecimento sistematizado. Sua base tedrica deve ser solida,
composta de textos essenciais, que apresentem o trabalho como
principio educativo e educagdo para uma formag¢do humana
integral em uma perspectiva de emancipagéo dos sujeitos. Isso
constitui um grande desafio para os estudantes do ProfEPT.

Os futuros mestres em EPT deverdo entregar, ao final de seu
percurso formativo, uma dissertagdo e um produto educacional
(PE), que apresente solugdes tecnoldgicas, no contexto deste
estudo, compreendidas como propostas voltadas a transformagdo
social e emancipa¢dao humana que possam contribuir para a
EPT. Logo, essas produgdes devem ter como conceito norteador
principal a formacéo de seres humanos inteiros em todas as suas
dimensdes (intelectual, social, cultural e fisica), preparando-os
para os desafios do mundo atual, que os possibilite ler o mundo
e sua atua¢do como cidadios, que compreendam as relagdes so-
ciais implicitas nos fendmenos de sua realidade (Ciavatta, 2010).

No contexto do ProfEPT, acredita-se que a TDI realizada pe-
los estudantes possa oferecer possibilidades de melhor adaptacéo/
reconstrucao dos principios fundamentais para desenvolverem
suas pesquisas, articulando teoria e pratica, em situagdes reais
relacionadas ao mundo do trabalho. Nesse percurso formativo,
esse processo materializa-se nos seus produtos educacionais, que
associam o conhecimento intelectual e sua pratica profissional
(praxis), tendo o trabalho como principio educativo.
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Essa concepgao se alinha a proposta pedagogica do ProfEPT,
que preconiza o desenvolvimento de pesquisas que integrem os
saberes relacionados ao mundo do trabalho e ao conhecimento
sistematizado, fundamentados teoricamente na humanizacio
e emancipagdo dos sujeitos. Acerca disso, enfatiza Manacorda
(2008) que a relacdo entre teoria e pratica é inseparavel, des-
tacando que deve existir uma relagéo entre o que ¢ ensinado
(didatica) na escola e o que é vivenciado culturalmente pelos
sujeitos, isso é formar cidaddos para a vida.

Posto desta maneira, a cada nova proposta de pesquisa, sio
idealizadas e desenvolvidas estratégias criativas e tecnoldgicas,
que podem melhorar as préticas de ensino e os espagos pedagdgi-
cos em EPT. Esse percurso de TDI potencializa o enriquecimento
intelectual dos mestrandos, que, a0 ampliarem sua compreensio
sobre a EPT, tornam-se também agentes de transformacéo so-
cial, tornando o processo de aprendizagem mais significativo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é caracterizada por observagido participante e
exploratoria, com abordagem quali-quantitativa de natureza
aplicada, foi realizada no ProfEPT, do Campus Palmas do IFTO,
na disciplina de Teorias e Praticas do Ensino e Aprendizagem.

A pesquisa participante revelou-se a mais apropriada, tendo
em vista que a pesquisadora, como parte do universo pesqui-
sado, se identifica com os participantes, interagindo com eles e
acompanhando todas as a¢des. Esta abordagem permitiu ainda
uma compreensdo mais detalhada da questdo de pesquisa,
abrindo a possibilidade de auxiliar a populagdo envolvida a
identificar os seus problemas, analisa-los de maneira criti-
ca e buscar solu¢oes mais adequadas, além de oportunizar a
adaptagdo conforme as condigdes especificas de cada situagdo
concreta (Creswell, 2014; Brandao, 2001).

Os objetivos exploratorio e reflexivo deste trabalho permitiram
maior familiaridade e conhecimento com o objeto de estudo e os
fendmenos envolvidos no universo dos participantes ao levantar as
opinides, atitudes e crencas para descobrir possiveis relagdes entre
varidveis. Como afirmado por Prodanov e Freitas (2013, p. 51-52).

[...] quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem
como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o as-
sunto que vamos investigar, possibilitando sua defini¢ao e seu
delineamento, isto ¢, facilitar a delimitagdo do tema da pesquisa;
orientar a fixagdo dos objetivos e a formulagao das hipoteses

ou descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto.

Seguindo esse entendimento, a pesquisadora utilizou-se de sua
vivéncia como estudante do ProfEPT para o desenvolvimento
da pesquisa sobre os desafios da TDI no ensino das bases con-
ceituais da EPT, nas turmas de 2023 e 2024 do ProfEPT.
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Na primeira etapa, foi realizada uma investigagao bibliografica
em artigos e livros sobre as teorias da aprendizagem. Além de
pesquisa documental no site do ProfEPT, em busca dos marcos
regulatérios do ProfEPT, o ementario do curso, em especial,
da disciplina Bases Conceituais para a EPT, o que possibilitou
a fundamentacdo tedrica para o desenvolvimento da presente
pesquisa. Para realizar a coleta de dados, o questionario reve-
lou-se como instrumento mais adequado, uma vez que permite
acesso as informagdes dos participantes de maneira mais prética e
eficiente e oferece diferentes opgoes de aplicabilidade conforme a
necessidade de cada pesquisa (Bastos; Sousa; Silva; Aquino, 2023).

Na segunda etapa, foi aplicado um questiondrio semiestrutura-
do, elaborado no Google Forms, sem identificagdo dos responden-
tes. Essa metodologia se alinha com as alineas I e VII, paragrafo
unico, do Art. 1° e alinea XIV, do artigo 2°, da Resolugéo do Con-
selho Nacional de Sauide (CNS) n.° 510, de 2016, nio carecendo
de aprovagio do Comité de Ftica e Pesquisa (CEP) (Brasil, 2016).

Foram respondidas quinze perguntas abertas e fechadas,
com vistas a investigacdo sobre a realiza¢do e adaptagdo dos
contetidos das bases conceituais para a EPT pelas turmas 2023
e 2024, nas quais se destacam as seguintes tematicas:

1.  Textos/autores com maior dificuldade de entendimento;

2. Conhecimentos prévios sobre omnilateralidade, poli-
tecnia, materialismo-histérico-dialético, intelectuais
organicos, dentre outros;

3. Percepg¢des dos estudantes sobre a transferéncia do saber

sabio para o saber ensinado pelos professores;

Principais fatores para o processo de adapta¢io dos

saberes;

5. Recursos utilizados na adaptagdo dos contetudos;

6. Transposicdo de conceitos nas produgdes textuais du-
rante o Mestrado;

7. Sugestdes de abordagens para adaptacdo dos contetidos
das bases conceituais da EPT.

Os dados foram coletados durante os meses de setembro
a novembro de 2024, para os estudantes das turmas 2023 e
2024 do ProfEPT, do Campus Palmas, que foram convidados a
participar da pesquisa e que aceitaram participar da pesquisa.

Na terceira e dltima etapa, procedeu-se a exploragdo dos
dados dos questionarios, utilizando-se a andlise de conteudo
de Bardin (2011), a partir de categorias da analise tematica.
Seguindo essa metodologia de andlise, os temas foram gerados
a partir das questdes e suas respostas. Assim, foram analisados
aqueles mais relevantes para o escopo deste estudo, possibili-
tando inferéncias e comparag¢des a partir da fundamentagéo
tedrica, na discussao e interpretagdo dos resultados.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

No intuito de entender como os mestrandos do ProfEPT,
nas turmas de 2023 e 2024, compreenderam e realizaram a
transposi¢ao dos contetidos da disciplina Bases Conceituais
para a EPT aos propésitos de seus estudos académicos;
investigar as dificuldades enfrentadas e as estratégias
utilizadas para facilitar uma aprendizagem significativa, foi
aplicado um questiondrio elaborado no Google Forms.

A analise qualiquantitativa, combinando a analise de da-
dos numéricos e a interpretagdo das informagdes a partir de
categorias, possibilitou uma investiga¢do mais adequada. De
acordo com Laurence Bardin, “classificar elementos em ca-
tegorias impde a investigacao do que cada um deles tem em
comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento
é a parte comum existente entre eles” (Bardin, 2011, p. 148).

A partir das respostas obtidas pelos estudantes, foram analisadas
quatro categorias, a saber: 1 - Conhecimentos prévios dos estudan-
tes; 2 - A'TD dos textos; 3 - Utilizagdo dos autores em suas produgdes
(artigos, dissertacoes e produtos educacionais); 4 - Sugestoes.

Os resultados serdo apresentados de forma sucinta e objetiva,
iniciando pelos dados mais relevantes. A discussdo se dard a
partir das informacdes coletadas, tendo sido consideradas de
maior aproximagao das teorias que fundamentam esta pesquisa,
tecendo comparagdes e novos entendimentos sobre o assunto.

Do universo de trinta e oito estudantes matriculados nas
turmas pesquisadas, houve uma adesio de vinte e um estudantes.
Eles foram o alvo desta investigagao, revelados no Grafico 1.

Na andlise da categoria conhecimentos prévios dos estudantes,
buscou-se compreender as dificuldades nas primeiras leituras. E,
dentre essas dificuldades, quais seriam as leituras mais complexas
na percepcdo dos estudantes. Além de investigar o seu conheci-
mento prévio sobre as tematicas de bases conceituais para a EPT.

Grifico 1 - Participantes da pesquisa

Vocé é estudante do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnolégica - ProfEPT:
21 respostes

@ TURMA 2023
@ TURM 2028

Fonte: Google Forms

Grifico 2 - Comparativo das respostas da segunda questao

Vocé teve dificuldade em realizar as leituras iniciais de Bases Conceituais?
21 respostas

® Sim
@ As vozes
Man

Fonte: Google Forms
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Nas segunda e terceira questdes, questionou-se se os estu-
dantes tiveram dificuldades para a realizagao das leituras
iniciais do conteudo de Bases Conceituais para a EPT e quais
os textos e/ou autores tiveram maior dificuldade. Das respostas
registradas, 38,1% dos estudantes responderam que tiveram
dificuldades nas primeiras leituras, 47,6% responderam que
algumas vezes tiveram dificuldades e somente 14,3% nao
tiveram nenhuma dificuldade, como revelado no Gréfico 2.

Dentre aqueles que responderam de maneira positiva
sobre apresentarem dificuldades em suas primeiras leituras
de Bases Conceituais, foi feita a seguinte pergunta: “Pode-
ria citar quais textos e/ou autores teve maior dificuldade?”
Nesta questdo procuraram-se as palavras que identificassem
os textos e/ou autores mais recordados pelos estudantes ao
descreverem suas dificuldades de leitura.

Mediante suas respostas, pode-se inferir que grande parte
dos estudantes apresentou alguma dificuldade de leitura e
entendimento inicial do contetido de bases conceituais e
existem varios textos e/ou autores de dificil compreensdo na
percepcao dos estudantes.

Figura 2 - Nuvem de palavras com textos/autores de leitura mais

complexa na percep¢ao dos mestrandos

Fonte: Criado no site WordArt.com, pela Mestranda Adriana M.
Santos Serra (2024).

Na Figura 2, uma nuvem de palavras nos permite fazer
um comparativo entre as respostas da terceira questdo de
nossa investigacdo e analisar a partir da imagem os varios
textos/autores citados na percep¢ao dos mestrandos. Dentre
os autores e/ou textos mais citados, observou-se que uma
porcentagem maijor dos mestrandos destacou Marx, Gramsci
e Manacorda, como aqueles em que tiveram maior dificuldade
de compreensdo quando se trata de leituras iniciais.

Posto desta maneira, é provavel que dentre os estudantes com
maior dificuldade de entendimento inicial, estes encontraram
entraves por ndo conseguir estabelecer ligacdes entre esses novos
conteudos das bases conceituais para a EPT e os conhecimentos
prévios especificos de sua estrutura cognitiva, formando sentido.
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Corrobora-se com Moreira (2013), ao salientar que se os
conhecimentos prévios especificos (subsuncores), ou seja, o
que o estudante ja sabe, ndo estdo claros e organizados na
sua estrutura cognitiva, haverd barreiras para a formagédo de
ancoradores para novos conceitos e ideias.

Grifico 3 - Comparativo das respostas da quarta questao

Vocé considera gue j@ possuia algum conhecimento prévio sobre as tematicas (formagdo

P L wo-histdrico-di...os dentre outras) sbordadas em Bases Conceituais?

21 regpostas

@ sim
@ Nem tanio
Nao

Fonte: Google Forms

Grafico 4 - Comparativo das respostas da quinta questdo

Se sim, esse conhecimento prévio facilitou a sua compress&o sobre as textos ou autores de Bases
Conceituais?

21 respostas

® sim
® Talvez
Nem tanto

® Nao

52,4%

Fonte: Google Forms

Conforme revelado nos Graficos 3 e 4, a maioria dos mestrandos
participantes, 57,1%, afirmou possuir algum conhecimento prévio
sobre as tematicas (formac¢éo omnilateral, politecnia, materialis-
mo-historico-dialético, intelectuais organicos, dentre outros) abor-
dadas em Bases Conceituais. Dentre eles, a maioria considera que
esse conhecimento facilitou a compreensao dos textos e/ou autores.

Para ingressarem no ProfEPT, os estudantes necessitam
realizar um Exame Nacional de Acesso (ENA), conforme consta
no Art. 21, do Regulamento Geral do ProfEPT (IFES, 2023).
Nesta prova, os candidatos necessitam responder perguntas
relacionadas a bibliografia basica, que consta no edital do pro-
cesso seletivo. Assim, sdo necessarias leituras de alguns textos
e/ou autores que fundamentam a EPT, no contexto do ProfEPT.

Diante disso, inferimos que o conhecimento prévio relatado
pelos mestrandos esteja correlacionado a esse fato, demonstran-
do a importancia dos organizadores prévios para uma aprendi-
zagem significativa, descritos por Ausubel (2003).

Na andlise sobre a TD, buscou-se investigar a percep¢ao dos
mestrandos sobre a TDI realizada pelos docentes da disciplina
Bases Conceituais para a EPT e aquela realizada pelos proprios
educandos das turmas de 2023 e 2024 do ProfEPT, do Campus
Palmas do IFTO. Ressalta-se que, no periodo em que foi feita a
investigacdo para esta pesquisa, ja haviam sido trabalhados os
conceitos relacionados a TD nas duas turmas. Portanto, nao foi
necessario perguntar aos estudantes o que entendiam ser a TD.
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Eles responderam ao seguinte questionamento: “Na sua
concepgdo, os professores conseguiram utilizar de maneira
eficaz e eficiente as ferramentas pedagdgicas para realizar a
transferéncia do saber sabio para o saber ensinado?”

A analise do Grafico 5 nos permite inferir que, na percep-
¢d0 dos mestrandos, os docentes conseguiram langar méo dos
recursos pedagdgicos e aplicd-los para transpor os conteudos
tedricos que fundamentam a EPT, tornando-os mais com-
preensiveis. Isso nos revela que os mestrandos conseguiram
assimilar os conceitos como: formag¢ao omnilateral, politecnia,
materialismo-histérico-dialético, intelectuais organicos, den-
tre outros que fundamentam a EPT, por meio das estratégias
e recursos de TDI, utilizados pelos professores.

A TDI realizada pelos professores, na percep¢io dos estudan-
tes, foi um instrumento que possibilitou novas mediagdes para o
conteudo estudado, os aproximando mediante uma linguagem
mais didética, como enfatizado por Spolle e Zorzi (2019).

Grifico 5 - Comparativo das respostas sobre a TDI realizada pelos

professores na percepg¢ao dos educandos

Na sua concepgéo, os professores conseguiram utilizar de maneira eficaz e eficiente as
ferramentas pedagdgicas para realizar a transferéncia do saber sébio para o saber ensinado?
21 respostas

@ sim
@ Nem tanto
Nao

Fonte: Google Forms

A investigacao sobre a TDI realizada pelos mestrandos partiu
da andlise das seguintes perguntas: “Como vocé conseguiu rea-
lizar a TD entre o saber sabio/saber a ser ensinado para chegar
no saber ensinado?” “O que mais contribuiu neste processo?”

Por meio da nuvem de palavras, da Figura 3, tem-se um
comparativo entre as respostas sobre os recursos/estratégias
utilizadas pelos estudantes para realizacao da TDI, compreen-
der os conceitos fundamentais da EPT abordados no ProfEPT
e analisar a partir da imagem os varios recursos/estratégias
utilizados pelos mestrandos na TDI.

Dentre as palavras que mais apareceram nas respostas dos
mestrandos ao descreverem os recursos/estratégias, uma porcen-
tagem maior deles destacou palavras como “Leituras’, “Videos”,
“Semindrios” e “Sinteses”, como as mais utilizadas por eles na TDL
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Figura 3 - Nuvem de palavras sobre as estratégias mais utilizadas
pelos estudantes na TDI
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Fonte: Criado no site WordArt.com, pela Mestranda Adriana M.
Santos Serra (2024)

Depreende-se que, devido a disciplina de Bases Conceituais
para a EPT constituir-se de textos de grande complexidade, foi
necessario que os mestrandos utilizassem caminhos diversifi-
cados para a adaptacdo do saber sabio para o saber ensinado,
a fim de que pudessem utiliza-los em seu contexto académico.
Note-se ainda que alguns métodos tradicionais, como leituras
e sinteses, ainda sdo muito utilizados.

Grafico 6 - Contribui¢des mais relevantes para a TD para os mestrandos

0 que mais contribuiu neste processo:
21 respostas

@ Assistir videos sobre o assunto

@ Dislago/ grupo de estudos com colegas
Tirar davidas com professores

@ Leituras de outros textos em que
fizeram a transposigao didatica

Fonte: Google Forms

Grifico 7 - Utilizagao de autores em produgdes da pos-graduagao

Se sim, em qual (quais)?

21 respostas

Somente disciplinar 5 (23,8%)

Em outros artigos e trabalhos 16 (76,2%)
No meu projetodissertagio 17 (81%)
Na vida

5(23,8%)

Fonte: Google Forms
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No Grifico 6, observam-se quatro determinantes para a transfor-
magcio do saber sabio para o saber ensinado, na percep¢ao dos
educandos: tirar dividas com os professores, o fator que mais
impactou positivamente na sua aprendizagem, o didlogo/grupo
de estudos com colegas e as leituras de outros textos tiveram
contribuig¢do similar. O quarto e ultimo aspecto que mais con-
tribuiu diz respeito a assistir videos sobre os temas da disciplina.

Percebe-se nesses fatores determinantes da TDI destacados
nas respostas dos mestrandos, o contexto antropolégico das
bases cientificas da Teoria da TD. Infere-se que a transformagao
e adaptagdo do conhecimento foi realizada em um processo
social de compartilhamento de informagdes que se ajusta-
ram e foram sendo reconstruidos novos conhecimentos mais
acessiveis, mais elaborados e significativos para os educandos,
como enfatiza Chevallard (2013).

Na categoria utilizagdo dos autores em suas produg¢des (ar-
tigos, dissertacdes e produtos educacionais), foi respondida
a seguinte pergunta: “Vocé utilizou os autores em seus textos
produzidos para o mestrado?”, “Se, sim, em qual (quais)?”

Conforme os Gréficos 6 e 7, todos os vinte e um participantes
da pesquisa utilizaram os textos e/ou autores que fazem parte do
ementdrio da componente curricular - Bases Conceituais para a
EPT em suas produg¢des do mestrado. Esse resultado pode estar
relacionado as exigéncias do Regulamento do ProfEPT (IFES,
2023), que as dissertagdes e produtos educacionais tenham
respaldo tedrico-metodolégico na Area de Ensino.

Note-se que 81% dos estudantes responderam que utilizaram
em seus projetos e dissertagdes, 76,2% utilizaram em artigos e
trabalhos, 23.8% fizeram utilizagdo apenas disciplinar e 23,8%
responderam que utilizaram esses textos e/ou autores em sua
vida. Suas respostas encontram-se apresentadas no Grafico 7.

Infere-se, assim, que os mestrandos precisam ser prota-
gonistas de vérias produ¢des académicas durante o percurso
formativo. Para isso, realizam a TDI que culmina em suas
dissertagdes e produtos educacionais.

Ao utilizarem diversas estratégias para realizar a TDI, acre-
dita-se que os mestrandos estejam realizando o que Ausubel de-
nomina de ancoragem, que acontece quando novas informagdes
se associam aos conhecimentos pertinentes que ja existam na
mente humana. O aprendizado ganha sentido para os estudantes
que assim, desenvolvem novas ideias e conhecimentos cada vez
mais aperfeicoados e sistematizados (Moreira, 2013).

Na ultima questéo, buscou-se compreender as abordagens
para TD das tematicas trabalhadas em Bases Conceituais para a
EPT que sdo mais relevantes do ponto de vista dos mestrandos.
Através das respostas encontradas no questionario, verificamos
nos relatos dos mestrandos uma diversidade de abordagens. Elas
sdo demonstradas na nuvem de palavras da Figura 4.
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Destacam-se as seguintes frases: “Inser¢do de metodolo-
gias ativas”, “Exercicios praticos como perguntas e respostas’,
“Formulario como esse, por exemplo”, “Aulas mais interativas

» « » <«

com videos”, “Menos seminarios”, “Sinteses”.

Dessa forma, infere-se que, do ponto de vista dos mestrandos,
a utilizagdo de estratégias mais interativas pode vir como alterna-
tiva didatica aos seminarios e para potencializar o ensino-apren-
dizagem de conceitos como: formagao omnilateral, materialismo-
-histérico-dialético, politecnia, intelectuais organicos, trabalho

com principio educativo, os quais sdo bases conceituais da EPT.

Figura 4 - Sugestoes de abordagem para as transposicoes didaticas

e e iz AU Mais interativas com videos
Debates Formularios ‘coma esse por exemplo2

8% Exercicios!praticos como perguntas e respostas

‘Insercao de:metodologias ativas,

£ Aulas mais interativas e mais dindmicas;que nao seja apenas seminarios. [lllllZ

“SnsesMenos seminario, Debates:*

Producdo de artiges cientificos
SR Wogifoos

Infegricss Sinteses

ogrficos

u I ZZ Quizz

Infi

“

Fonte: Google Forms
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou a observagdo mais detalhada da TD
dos contetidos da disciplina Bases Conceituais para a EPT
aos propdsitos dos estudos mestrandos do ProfEPT, nas tur-
mas de 2023 e 2024. A TD pode ser considerada como uma
ferramenta de ensino muito eficiente e eficaz para as praticas
educacionais tanto pelos professores quanto pelos estudantes,
corroborando com Chevallard (2013).

Desta maneira, constata-se que leituras, sinteses, videos
estdo dentre as estratégias de TDI reveladas pelos mestrandos
que foram decisivas para que compreendessem os conceitos
complexos de formag¢ao omnilateral, politecnia, materialis-
mo-histdrico-dialético, dentre outros, presentes em textos e/
ou autores como, por exemplo, Marx, Gramsci e Manacorda.

Com os resultados desta pesquisa, foi possivel encontrar
elementos que mostram que a TD pode conduzir a uma apren-
dizagem mais significativa. Os estudantes que conseguem
realizar a adaptacdo dos saberes sédbios para o saber ensinado
(TD), estabelecendo relagdes entre suas experiéncias, em sua
estrutura cognitiva e as novas informacdes, alcangcaram uma
aprendizagem que teve sentido para eles, ou seja, se tornou
algo significativo. Este estudo evidenciou que a Teoria da TD,
de Yves Chevallard, e a Teoria da Aprendizagem Significativa
de David Ausubel se conectam perfeitamente.

Outro ponto de destaque diz respeito ao que mais contribuiu
para a TD na percepgido dos mestrandos. Observa-se que essas
contribui¢des aconteceram além da sala de aula. Essa assertiva
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corrobora com Freire (1996), a aprendizagem deve ir além da sala
de aula, num processo de construcio e reconstrugio do conheci-
mento, onde o ato de aprender considera as experiéncias, a refle-
x40, a autonomia, o didlogo, a criatividade e a abertura ao novo.

Ao trazer como ponto de discussio as percep¢des dos mes-
trandos sobre suas dificuldades enfrentadas e estratégias uti-
lizadas na TDI, visualiza-se como os organizadores prévios
(subsungores/alusores) ajudam os educandos na assimila¢ao de
novos saberes, estabelecendo novas ideias mais aperfeicoadas
para uma aprendizagem significativa e permanente.

E importante a reflexdo sobre as sugestdes de abordagens para
arealizacdo da TD sob a 6tica dos mestrandos, como possibili-
dades para melhorias do ensino-aprendizagem na disciplina de
Bases Conceituais para a EPT, de tal forma que estabelecam rela-
¢Oes significativas reverberadas em suas produgdes no ProfEPT.
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