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RESUMO: O objetivo desta pesquisa foi analisar o perfil formativo dos professores que
atuam nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Brasilia
(IFB) e a sua relagdo com a formacéo integral e emancipadora proposta pela reorientacao
da Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil. Metodologicamente, teve aborda-
gem qualitativa, com revisdo de literatura e andlise documental dos Planos Pedagdgicos de
Cursos (PPC). A analise revelou que os PPC contemplam de forma incipiente a formagao
integrada com viés emancipador, e que ndo consideram a relagdo entre a formagao dos
professores e sua atuagdo nesses cursos. Sobre o perfil formativo desses professores, 62%
possui licenciatura ou uma formac¢io continuada em educagio/ensino, porém uma quan-
tidade importante, sendo 38%, sdo bacharéis ou tecnélogos com pés-graduagdo em outras
areas que ndo sdo educagio ou ensino. Os dados revelam também que apenas 2% tém for-
magao especifica para a EPT, ou seja, essa formagdo estd muito aquém do que se considera
necessario. Defende-se que ha uma importante potencialidade formativa para a formagao
integral e emancipadora, especialmente nos cursos técnicos integrados ao ensino médio.
No entanto, para isso, faz-se necessario que os professores que atuam nesses cursos tenham
uma formagdo pedagdgica e formagdo especifica para atuar nessa modalidade de ensino.
Palavras-chave: formacio de professores; educacao profissional e tecnolégica; formagao
integral; emancipagao.

ABSTRACT: The objective of this research was to analyze the educational profile of teachers
who work in Technical Courses Integrated into secondary education at the Federal Institute
of Brasilia (IFB) and their relationship with the comprehensive and emancipatory training
proposed by the reorientation of Professional and Technological Education (EPT) in Brazil.
Methodologically, it had a qualitative approach, with a literature review and documentary
analysis of the Pedagogical Course Plans (PPC). The analysis revealed that the PPCs only con-
template integrated formation with an emancipatory bias in an incipient way, and that they do
not consider the relationship between teacher formation and their performance in these courses.
Regarding the educational profile of these teachers, it was revealed that 62% have a degree or
continuing education in education/teaching, but a significant number, 38%, have bachelor's
degrees or technologists with postgraduate degrees in areas other than education or teaching.
The data also reveal that only 2% have specific formation for EPT, that is, this formation is far
below what is considered necessary. It is argued that there is significant educational potential
for comprehensive and emancipatory formation, especially in technical courses integrated with
secondary education. However, for this to happen, it is necessary for teachers who work in these
courses to have pedagogical formation and specific training to work in this teaching modality.
Keywords: teacher formation; professional and technological education; integral for-
mation; emancipation.
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INTRODUCAO

A formagio profissional técnica de nivel médio no Brasil, desde
a primeira década do século XXI, recebe investimento e vem
tendo expansio, especialmente a partir da criacio da Rede Federal
de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e
dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia pela
Lei n.° 11.892 de 2008 (Brasil, 2008). De acordo com a referida
lei, cada Instituto Federal deve garantir o minimo de 50% das
vagas para atender essa modalidade formativa, e, ainda, sendo
prioritariamente oferecida na forma de cursos integrados, para
os concluintes do Ensino Fundamental e o publico da Educagio
de Jovens e Adultos (Brasil, 2008, Art. 7°-8°). Como resultado
dessa lei, e de outras normativas que impulsionam essa politica
publica (Brasil, 2007; 2008; 2010), a oferta pela RFEPCT de cur-
sos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (conhecidos, também,
apenas como Ensino Médio Integrado - EMI) conta com 2.623
cursos, representando 45% do total de ofertas, e os cursos técnicos
integrados a Educagao de Jovens e Adultos tém 308 cursos, ou
seja, 5,3% (Brasil, 2024). De acordo com esses dados, existe um
destaque para a oferta do Ensino Médio Integrado (EMI) nas
institui¢des federais de Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Em especifico, o Instituto Federal de Brasilia (IFB) oferta
17 cursos de EMI, distribuidos em seus 10 campi. Cada cam-
pus possui autonomia para propor, criar e estruturar seu Plano
Pedagogico de Curso (PPC), documento que estrutura o curso,
viabilizando sua abertura e funcionamento. O PPC deve ser
aprovado pelo Conselho Superior do IFB, o 6rgao colegiado
mdaximo da institui¢do, de cardter consultivo e deliberativo.

Dessa forma, cada campus decide quantos e quais cursos
criar. Para que seja indicada a criagdo de um curso de EMI, é
necessario considerar o perfil tecnolégico do campus e a dispo-
nibilidade tanto de docentes na drea técnica quanto das 4reas
da Educagido Bésica, com a perspectiva de que os professores
atuem de forma integrada. Afinal, a configuragdo desses cursos
propée integrar a Educagio Basica com a Educagio Profissional,
presumindo uma nova forma de se realizar o ensino. Hd uma
proposta de integracdo entre conhecimentos gerais e profissio-
nais, a fim de propiciar uma perspectiva educacional para além
da jun¢io de conhecimentos, em dire¢ido a uma formagao inte-
gral, com viés emancipador. Araujo e Frigotto (2015) defendem
a abordagem pedagodgica do ensino integrado que tem como
objetivo a formagao plena. Com isso, a busca é pela superagio da
fragmentacdo e reconhecimento do direito ao desenvolvimento
tanto das capacidades fisicas quanto das intelectuais.

As especificidades do EMI sao resultantes de sua construcao
histérica, com a perspectiva de uma formagao humana integral,
integrando a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura, “am-

! Disponivel em: https://scielo.org/. Acesso em 17 de setembro de 2024.
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pliando nas pessoas (criangas, jovens e adultos) sua capacidade
de compreensdo de sua realidade especifica e da relagdo desta
com a totalidade social” (Frigotto, 2012, p. 251). Por formagao
humana integral, “o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formac¢éo com-
pleta para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica” (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2012, p. 85).

Essa proposta representa uma evolugio na educagio, ao
unir teoria e pratica, preparando os estudantes para os desafios
do mundo do trabalho (Pacheco, 2015), além de garantir for-
magao ampla e emancipadora. Todavia, para que essa pratica
pedagogica se concretize, é necessario que os professores que
atuam nessa esfera educacional possuam uma formagdo que
possibilite que o trabalho docente caminhe nessa direcéo.

As pesquisas demonstram que ha uma problematica em
relacdo a formacdo de professores que atuam nos cursos téc-
nicos, devido ao fato de que muitos docentes ndo possuem
licenciatura ou complementagao pedagogica (Brito et al., 2024;
Corréa, 2024; Pasquali, Viella, Vieira, 2023). Essa situagdo ocorre
principalmente devido a falta de cursos de licenciatura em dreas
especificas do EPT. Além disso, é importante problematizar a
falta de preparo especifico para a EPT, seja de licenciados ou néo.

Partindo desse pressuposto e pensando na efetivacdo de
praticas pedagogicas realizadas pelos professores, tém-se como
questionamentos: qual o perfil formativo dos professores que
atuam na Educacio Profissional e Tecnoldgica, em especial
nos cursos de Ensino Médio Integrado do IFB? Ha alguma
orientagdo disposta nos Planos Pedagdgicos desses cursos que
vincula a formagdo de professores que atuam as proposi¢des
de formacéo integral e emancipadora?

Assim, o objetivo geral foi analisar o perfil formativo dos
professores que atuam nos cursos de Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal de Brasilia e a sua rela¢io com a formagio
integral e emancipadora proposta pela documentag¢io no Ensino
Meédio Integrado. Especificamente, em linhas gerais, foi tragado o
histérico da EPT no Brasil; identificado o perfil dos professores que
atuam na EPT a partir de literatura especifica; e, mediante andlise
dos Planos Pedagdgicos de Cursos dos cursos de Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal de Brasilia, identificou-se o perfil
e a presenca de aspectos relacionados a formagdo emancipadora.

Para que fosse possivel compreender como a tematica esta
sendo abordada no cenario cientifico, foi realizada uma pesqui-
sa bibliografica com levantamento na plataforma Scielo' usando
os termos “formagéo de professores” e “educagéo profissional”
em todos os indices. Como resultado, foram encontrados de-
zoito artigos, com publicagdes entre 2011 e 2024.
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Outra a¢ao foi a pesquisa documental realizada nos Planos
Pedagogicos dos Cursos do Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Brasilia. A busca por esses documentos foi efetivada
no site do IFB no més de novembro de 2024. No total, foram
encontrados os PPC dos 17 cursos de EMI oferecidos pelo IFB
em seus 10 campi, todos disponiveis para leitura.

Quadro 1 - Planos Pedagdgicos de Cursos do Ensino Médio Integrado

Quantidade
Campus de cursos de Curso
EMI
EMI Técnico em Eventos
Brasilia 2
EMI Técnico em Informética
EMI Técnico em Seguranga do
Ceilandia 2 Trabalho
EMI Técnico em Eletronica
EMI Técnico em Meio ambiente
Estrutural 2 EMI Técnico em Mecénica
Automotiva
EMI Técnico em Alimentos
Gama 2
EMI Técnico em Quimica
Planaltina 1 EMI Técnico em Agropecudria
Recanto das 1 EMI Técnico em Produgdo em
Emas Audio e Video
EMI Técnico em Cozinha
Riacho Fundo 2
EMI Técnico em Hospedagem
EMI Técnico em Administragdo
Sao Sebastido 2 EMI Técnico em Desenvolvimento
de Sistemas Educacionais
EMI Técnico em Design de Méveis
Samambaia 2 EMI Técnico em Controle
Ambiental
Taguatinga 1 EMI Técnico em Eletromecénica

Fonte: Elaboragio propria

Posteriormente, todos os PPCs encontrados foram analisados.
Na andlise, a busca foi identificar o perfil dos docentes que
atuam nesses cursos. Para isso, fez-se a leitura completa dos
PPCs e a selegdo dos trechos que forneciam dados importantes
para a andlise, tais como:

o Leitura e andlise do tdpico “orientagdes metodoldgicas”
para verificar se 0 mesmo apresenta uma perspectiva
critica ou técnica das praticas pedagdgicas propostas;

«  Categorizagdo e analise do quadro “corpo docente”, or-
ganizando os dados de formagéo, area de conhecimento
e vinculo/regime de trabalho na Institui¢ao;
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o Seodocumento aborda em seu contetdo sobre formagio
inicial e/ou formagao continuada dos professores do curso;

o Senarra o perfil de professores esperados para atua-
rem no EMI;

«  Seodocumento faz alguma referéncia direta a conceitos
que possuem um viés emancipador, utilizando termos
como: formag¢iao humana, emancipagio, formagao in-
tegral/omnilateral, trabalho como principio educativo,
trabalho em seu sentido ontoldgico, etc.

Diante dos dados disponiveis, foi possivel mapear o perfil
com os seguintes dados: regime de trabalho, formagio inicial,
formagéo continuada (lato e stricto sensu). A partir dai, anali-
saram-se as orientacdes pedagogicas dos cursos de EMI, con-
siderando as perspectivas de formacéo integral, emancipadora
e do mundo do trabalho, problematizando sua relagdo com a
formagdo de professores necessdria para atuar nesses cursos.

A Educacéio Profissional e Tecnolégica no Brasil: surgi-
mento e transformacées

As primeiras escolas de carater profissional no Brasil, as Escolas
de Aprendizes Artifices, instituidas em 1909, destinavam-se ao
ensino profissional primario gratuito, com foco na prepara-
¢do de operarios para o exercicio profissional com caréter de
manutengdo da divisdo social. As motivagdes de sua criagdo
consideraram o aumento da populac¢do a época e a exigéncia de
meios para auxiliar a classe proletaria a vencer as dificuldades
de existéncia, para isso era necessario:

[...] ndo s habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna
com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fa-
zé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara
da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que é
um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar
cidadéos uteis a Nagdo (Brasil, 1909).

Essa conjuntura reflete as consideragdes de Gramsci (2000, p.
17), ao constatar que “[...] a divisdo fundamental da escola em
classica e profissional era um esquema racional: a escola profis-
sional destinava-se as classes instrumentais, enquanto as cléssicas
eram orientadas as classes dominantes e intelectuais”. Assim, essas
escolas ajudavam a manter a divisdo social do trabalho, entre
instrumental e intelectual, sendo eixo a promogcéo de cidaddos
uteis. O que fica marcado é o dualismo entre o ensino cultural,
destinado aos filhos daqueles que estdo no poder ou perto dele, e
o ensino profissionalizante, destinado aos filhos dos trabalhadores.

As Escolas de Aprendizes e Artifices contavam com dois
tipos de professores: os normalistas e os recrutados diretamente
das fabricas, sendo que estes ndo possuiam os conhecimentos
tedrico-técnicos e pedagodgicos demandados (Simao, 2004).
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Os concluintes formados pelas primeiras escolas foram apro-
veitados como contramestres e mesmo mestres nas unidades
escolares que foram sendo abertas.

No decorrer das décadas, diversas transformacdes ocor-
reram, acompanhando a necessidade de profissionalizagdo
devido a industrializa¢do do pais. No ano de 1937, a Lei n.° 378
de 1937 transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices em
Liceus Industriais. Em 1942, o Decreto n.° 4.127/42 transfor-
mou os Liceus Industriais em Escolas Industriais e Técnicas.
Nesse mesmo ano, foi promulgada a Lei Orgéanica do Ensino
Industrial, reafirmando a divisdo do ensino profissional como
destinado aos menos favorecidos, institucionalizando duas
organiza¢des ou redes paralelas de ensino, com objetivos,
aparelhagem e dominios préprios. Em 1959, foi promulgada
a Lei n.° 3.552, que propiciou uma maior autonomia a essas
institui¢des, transformando as Escolas Industriais e Técnicas
em autarquias, com o nome de Escolas Técnicas Federais.

Em 1961, por pressdo da classe trabalhadora que queria
acesso a universidade, o Ensino Profissional foi equiparado ao
Ensino Médio com a promulgagao da Lei n.© 4.024/61, que fixou
as Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional. Foram estabeleci-
dos dois ramos de ensino diferenciados, mas equivalentes: um
propedéutico, representado pelo cientifico, e outro profissiona-
lizante, com os cursos normal, industrial, comercial e agricola.

No ano de 1978, a Lei n.° 6.545 transformou trés Escolas
Técnicas Federais — Parand, Minas Gerais e Rio de Janeiro —
em Centros Federais de Educac¢do Tecnoldgica (CEFET). No
contexto das reformas educacionais do inicio da década de
1990, outras Escolas Técnicas Federais e Escolas Agrotécnicas
Federais foram transformadas em CEFETS. Isso se deu por meio
do Decreto n.° 8.948, de 08 de dezembro de 1994, que instituiu
o Sistema Nacional de Educacdo Tecnolédgica (SNET).

Em 1997, o governo federal iniciou a reformulagéo do ensino
técnico por meio da publicagdo do Decreto n.° 2.208, no qual,
em seu artigo 5°, foi eliminada a integragdo entre os ensinos
médio e profissional e determinado que a conclusio do Ensino
Médio deveria ser a condi¢do para a obtengéo da certificagdo ao
nivel técnico. A implantagdo desta forma de Educa¢io Profis-
sional extinguiu os cursos técnicos integrados, que realizavam
o Ensino Médio em articulagdo com o conhecimento técnico
especifico. Silva (2006) afirma que este Decreto representou um
retrocesso para a constru¢do de uma pratica pedagogica que
rompia com uma concepgao tecnicista de educagéo profissional.

Em 2005, inicia-se a reorienta¢do das politicas federais para
a Educagdo Profissional e Tecnoldgica com a alteragio na lei
que vedava a expansdo do SNET (Silva, 2009). As politicas do
governo federal buscavam ampliar a educagdo profissional,
0 que proporcionou o maijor processo de expansio da rede
federal vivenciado até entdo. Pasquali, Viella e Vieira (2023, p.
03) apresentam que “[...] de 1909 a 2002 foram construidas 140

e8

escolas técnicas no pais e, somente entre os anos 2003 a 2016,
foram construidas outras 504 novas unidades”

Durante essa expansao, foi publicado o Decreto n.c 6.095 de
2007, com a finalidade de estabelecer diretrizes para o processo
de integracdo de institui¢des federais de educagio tecnologica,
para a constitui¢do dos Institutos Federais. No mesmo ano,
instituiu-se o Programa Brasil Profissionalizado, com o Decreto
n.° 6.302, com vistas a estimular o Ensino Médio Integrado a
Educagdo Profissional. Esse decreto enfatizava “|...] a educagédo
cientifica e humanistica, por meio da articulagio entre formagao
geral e educacio profissional” (Brasil, 2007, Art. 1°). Em dezem-
bro de 2008, ¢é publicada a Lei n.° 11.892, que criou os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF), resultantes da
integragdo ou transformacéao de instituigées que compunham a
Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnologica.

Como indica Cunha (2010), o histdrico dessa instituicdo
registra varias transformagdes na sua missdo institucional. A
primeira consistiu em capacitar os desvalidos da sorte, o que na
época significava oferecer capacita¢ao para a execu¢éo de um
oficio, ao nivel de, hoje conhecido como, Ensino Fundamental.
Atualmente, essas institui¢oes se voltam para a escolarizagdo
do Ensino Médio em diante, com o foco na educagio técnica
de nivel médio, prioritariamente, integrada ao Ensino Médio,
conforme explicitado em textos oficiais para a orientacdo dessa
nova configura¢do da EPT no Brasil:

[...] Como principio sua proposta politico-pedagdgica, os Insti-
tutos Federais deverdo ofertar Educagao Basica, principalmente
em cursos de ensino médio integrado a educago profissional
técnica de nivel médio; (...) agregar a formagao académica a
preparagao para o trabalho (sem deixar de firmar o seu sentido
ontolodgico) e a discussao dos principios e tecnologias a ele
concernentes dio luz a elementos essenciais para a defini¢do de
um proposito especifico para a estrutura curricular da educagao
profissional e tecnoldgica (Brasil, 2010, p. 06).

Percebe-se, nesse texto orientador, que ndo apenas se estimula
a criagdo de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, mas
hd uma precisdo de principios a serem realizados. Nesse mes-
mo sentido, o Decreto n.° 8.268 (Brasil, 2014) incluiu, para a
educagdo profissional, as premissas da centralidade do trabalho
como principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e
pratica. A proposta do EMI se direciona para a supera¢io da
dualidade escolar entre formacéo geral e formacéo profissional,
rumo a uma formacao integral com perspectivas emancipadoras.

Em suma, esse histdrico, considerando a necessidade do
sistema capitalista, e a recente transformacéo com grande ex-
pansdo do EMI, que trouxe aspectos de integracdo de conhe-
cimentos e principios do mundo do trabalho, entende-se que
a educagdo profissional de nivel médio possui o potencial de
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atender dois projetos formativos antagdnicos: formagao de mao
de obra qualificada para a realizagdo do trabalho alienado, e
uma formagao humana integral, que centraliza o trabalho em
seu sentido ontoldgico, portanto, humanizador.

Perfil formativo dos docentes que atuam na EPT: o que
dizem as pesquisas?

A formagio de professores, considerando a docéncia enquanto
profissdo que proporciona a apropriacdo da humanidade nos
individuos de forma sistematica e intencional (Saviani, 2007),
é elemento essencial para a viabilizagdo da pratica profissional.
A centralidade da atividade do professor esta alicercada na
acdo de ensinar, enquanto pratica social. Sobre isso, Rolddo
(2007, p. 98) pontua que

A formalizagio do conhecimento profissional ligado ao ato de
ensinar implica a consideragdo de uma constelagdo de saberes
de vérios tipos, passiveis de diversas formalizagdes tedricas —
cientificas, cientifico didaticas, pedagdgicas (o que ensinar,
como ensinar, a quem e de acordo com que finalidades, con-
digdes e recursos), que contudo, se jogam num unico saber
integrador, situado e contextual — como ensinar aqui e agora

s
-, que se configura como ‘prético.

De acordo com Névoa (1999), o trabalho docente foi, por grande
tempo, exercido de maneira ingénua, isto é, ndo especializada,
por religiosos e leigos. Com o crescimento da educagio escolar,
houve a necessidade de uma formagéo propria, especifica para
os professores, pois ja nao era possivel vincula-los, apenas por
uma suposta vocagao ou jeito, a uma atividade tdo complexa e
essencial para o desenvolvimento da sociedade.

No Brasil, essa formagdo possui uma previsao legal com a Lei
de Diretrizes e Bases da educa¢io nacional (LDB), n.© 9.394/96
(Brasil, 1996). Conforme o Art. 62 da referida lei, a formagdo
para a atua¢do na Educagdo Basica deve ser de nivel superior, em
cursos de licenciatura plena, sendo admitida, “(...) como forma-
¢do minima para o exercicio do magistério na educagao infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal”. Sobre a Educacio Ba-
sica de nivel médio, tem-se observado, no Brasil, a admissdo de
professores desprovidos da formag¢do minima determinada pela
LDB, qual seja, de nivel superior em licenciatura. Especificamente
na (EPT), essa situagio ocorre, principalmente, devido & necessi-
dade de docentes para atuar nas areas de conhecimento técnico,
que muitas vezes nao possuem cursos de licenciatura existentes.

Devido a expressiva expansao da EPT no Brasil, a necessi-
dade de professores para essas instituiges ¢ uma problematica
significativa, afinal, com o aumento das vagas na EPT:
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[...] Estas vagas foram e vém sendo ocupadas por profissionais
que possuem formagdo inicial em cursos de Licenciatura, Ba-
charelado e Cursos Superiores de Tecnologia. Sdo graduados,
especialistas, mestres e doutores nas mais diversas dreas do co-
nhecimento que assumiram a profissio docente, por vezes, sem

formagao para a docéncia (Pasquali, Viella, Vieira, 2023, p. 03).

De acordo com Brito et al. (2024, p. 08), “[...] cerca de 42% dos
professores graduados que atuam na EPT ndo séo licenciados,
nem contam com alguma formagido pedagogica em seus cur-
riculos”. Essa situagdo revela que um nimero consideravel de
professores da EPT exerce a docéncia sem a preparagio profis-
sional minima necessaria para o trabalho docente.

Gariglio e Silva (2014) apontam uma timidez na quantidade
da produgio literaria a respeito da tematica da formagéo de pro-
fessores para EPT, entendem que isso colabora para fortalecer a
ideia de que esses profissionais, de fato, ndo fazem parte do setor
da educagdo, mas a ela prestam servigo e que, por serem cedidos,
lhes compete, tdo somente, a especialidade dos fundamentos dos
componentes curriculares que lhes cabe ensinar. Parte-se de uma
compreensdo equivocada de que basta saber algum determinado
conhecimento especifico para que seja possivel realizar a agdo
de ensinar esse conhecimento a alguém, de forma intencional
e sistematizada. Souza (2017, p. 68) explicita que os discursos
dos docentes “reproduzem a ideia de que, para exercitar a do-
céncia, basta ter um dom [...]. Essa ideia suprime da docéncia
o cardter de profissio que, semelhantemente as demais, decorre
de esfor¢os pessoais e da formagao tedrica e pratica”. Rolddo
(2007) elucida que o professor ensina nido apenas porque sabe
algo, mas porque sabe ensinar, o que requer uma capacidade
de mediar e transformar o conhecimento de forma a este ser
transmitido e assimilado por outras pessoas, com propriedade
sobre as questdes de como ensinar e das consequéncias que essa
mediacdo confere ao processo de apropriagao.

Sobre as diretrizes para a formagdo dos professores para
EPT, identifica-se uma proposta formativa fragil, pois nao se
apresenta um modelo de formacdo inicial e continuada que
atenda as particularidades da pratica profissional do docente
dessa modalidade de ensino. Sobre isso, Corréa (2024) destaca que
mesmo a recente Resolugdo CNE/CP n.° 1 de 2022, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
da Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM -
Formagao), apesar de especificar, pela primeira vez, os eixos para a
formagio docente, traz somente uma compilagao de possibilidades
com ampla flexibilizagdo. Como consequéncia de uma atuagéo
profissional sem formacéo especifica para essa atividade, Corréa
(2024, p. 01) alerta que “[...] a formagao flexibilizada e fragilizada
para a docéncia na EPTNM contribui com a naturaliza¢do e o
fortalecimento dos aspectos que convergem para a precarizagio
do trabalho” Afinal, a ideia que prevalece é a de que basta saber
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algum conteudo para que este possa ser ensinado a alguém.

Acerca dessa reflexdo, Albuquerque (2008) destaca que
se deve considerar o fato de que a profissdo de professor da
Educacdo Profissional tem sua configura¢io histérica nos
especialistas de outras dreas profissionais, que ingressaram
na docéncia como uma alternativa a sua profissio de origem,
aliada ao status de profissionais professores das Institui¢des
Federais de Ensino. Embora fazendo parte de uma instituigdo
de ensino, ndo se constituiram como profissionais da educacéo,
emergindo dessa situagio uma corporagao de especialistas em
areas tecnocientificas, na sua maioria, ndo identificada com
a fungdo pedagogica, embora a ela ligada profissionalmente.

Todavia, essa situagdo ndo ocorre sem consequéncias, como
demonstrado por Souza (2017, p. 70), que, ao entrevistar pro-
fessores sem formacao pedagogica, concluiu que eles comentam
sobre as limitagdes no que tange ao trabalho pedagdgico, como:
“[...] duvidas quanto ao planejamento, selecdo dos contetidos,
elaboragdo do material didatico e das avaliacoes, dificuldades de
relacionamento com alunos, controle da sala de aula, dentre outras”

A literatura aponta a necessidade do reconhecimento da
importancia de uma formagao profissional para a docéncia no
ambito da EPT, como salientam Gariglio e Burnier (2012, p.
12): “nas institui¢des publicas, parece haver consenso sobre a
importancia da licenciatura ou de algum tipo de formagao pe-
dagdgica inicial para preparar os docentes da EP”. Isso deve-se
ao fato de muitos docentes falarem que, pela falta de formacao
pedagdgica, sentem dificuldades de ministrar os contetidos nas
salas de aula, de planejar, de selecionar conteudos, de fazer a
organizagio do trabalho pedagogico.

Enfrentando essa problematica em seu cotidiano profissional, a
pesquisa de Souza (2017) sobre professores, que em sua formagao
sdo engenheiros, revela que esses docentes realizam agdes que
visam mitigar os desafios que encontram na atividade docente,
pois as narrativas demonstram a existéncia de busca por aprender
a ensinar. Por isso, usam como estratégias: a avaliagao critica das
praticas, reflexao acerca das suas limitacdes e equivocos, trocas de
experiéncias com colegas, capacitagdo mediante cursos, aquisi¢do
de materiais didéticos, realizagdo de pesquisas e uso do recurso da
memoria para lembrar da agdo pedagogica de antigos professores.
Nas palavras de Souza: “Na falta de uma preparagao pedagogi-
ca, aprendem com erros, acertos, testagens, copias, seleces de
procedimentos em que obtiveram éxito” (Souza, 2017, p. 71).

Essa analise demonstra que, apesar desses professores busca-
rem realizar a¢des em prol da sua atividade docente, além dessas
acOes ficarem na esfera da iniciativa pessoal, ndo ha exatamente
uma formacdo que ultrapasse cursos de capacitagdo e de outras
atividades que se aprofundam para além da nogao pragmatica da
docéncia. Souza (2017) entende essa questdo juntamente com uma
falta de politica publica consistente para a formagao de professores
na EPT, concluindo que a pesquisa mostra a quase inexisténcia
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de formagdo académica para lecionar na EPT, confirmando o
histérico brasileiro de agdes governamentais descontinuas para
a efetivacdo de formacéo de docentes para atuar na EPT.

Em pesquisa semelhante sobre os desafios da docéncia em
EPT, Pasquali, Viella e Vieira (2023) apresentam as atividades
relativas ao trabalho docente nas quais os professores nio-li-
cenciados sentem mais dificuldade, dentre essas: a relagdo entre
teoria e pratica, a falta de formagéo sobre a EPT, compreensio
acerca da fungio social da EPT, auséncia de formagdo pedago-
gica, preparacdo de aulas, planejamento coletivo, auséncia de
método de ensino, metodologias, etc. Todavia, nessa mesma
pesquisa, os professores licenciados também apresentaram di-
versos desafios relacionados a docéncia em EPT, sendo esses:

Relacionar teoria e pratica. Possuir conhecimentos didaticos.
Criar identidade de EPT. Cursos de licenciatura nao discutem
EPT. Compreender o que ¢ a EPT. Falta capacitagdo para atuar
na EPT. Integragao curricular. Formagao continuada para a EPT
e ndo apenas capacita¢ao para a iniciagdo a docéncia na EPT.
Preparagédo de material direcionado para cada curso. Selecao e
apresentagao dos conteudos. Saber aproveitar os conhecimentos
prévios dos estudantes. (...) Auséncia de politica de formagdo
continuada para professores. (...). Avaliagdo da aprendizagem
(Pasquali, Viella, Vieira, 2023, p. 08-09).

Esses dados demonstram que ndo apenas os professores que nao
possuem uma formagio para a docéncia encontram dificuldades,
mas que os docentes com a devida formagao profissional também
enfrentam desafios relacionados a docéncia na EPT, mas que
por ter essa formagio, tém condi¢des de apontar necessidades
mais especificas. Isso demonstra que nio se trata apenas de uma
questdo sobre professores atuarem sem a formagéo para a do-
céncia, mas também sobre professores com formagdo docente,
entretanto com pouca ou nenhuma formacéo para a EPT. Afinal,
para atuar na EPT, o professor tem que conhecer sobre Educagao
Profissionalizante e as questdes relativas ao processo de ensino-
-aprendizagem (Souza, 2017) do publico-alvo especifico.
Como explicam Brito et al., (2024, p. 09), “a docéncia requer
preparagio e formacao e, quando se trata da docéncia na EPT,
precisa-se considerar as especificidades desta modalidade de
ensino, em especial, seus fundamentos filoséficos, principal-
mente, a no¢do de trabalho como principio educativo”
Contraditoriamente a essa necessidade, Corréa (2024, p. 04)
demonstra que “as politicas educacionais em curso, incluindo as
de EPTNM e de formagio de professores, sio fortemente restri-
tivas quanto a formacio emancipadora” Dessa forma, a aspiragao
de que os EMI representam uma possibilidade de superagdo da
dualidade escolar, da divisdo entre formagao geral e profissional,
encontra obstaculos substanciais. Afinal, quando se projeta uma
formagao escolar que ultrapasse modelos ja postos, a demanda
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ndo é apenas por uma formagao docente tradicional, mas uma
formacgio que forme o professor para além de compreender os
principios da formagéo integral, omnilateral, também seja capaz
de operacionalizar essa formagéo, apoiado em uma robusta com-
preensio de autonomia profissional e de trabalho coletivo docente.

Perfil formativo docente e os principios formativos
apresentados nos planos de cursos de EMI do IFB

A fim de compreender o perfil formativo do docente e as possiveis
relagdes com uma formacéo integral, analisaram-se os 17 Planos
Pedagdgicos de Cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Brasilia. A andlise dos PPCs mostrou fragilidades e
diferengas em relagdo a elaboragao desse documento, que, apesar
de apresentarem os mesmos itens, tém conteudos variados e,
muitas vezes, pouco objetivos e nao relacionados diretamente ao
topico proposto. Além disso, apenas parte dos planos de cursos
possibilita acesso mais especifico em relagdo ao perfil formativo,
com informagdes sobre a formagao dos docentes concernentes
aos saberes para ensinar, tais como: licenciatura, complementagio
pedagdgica e, ainda, se ha uma formagio especifica para a EPT.

Dos 17 cursos analisados, 07 planos apresentavam a forma-
¢do inicial do corpo docente, assim como sua formagao ao nivel
de pds-graduagao, totalizando os dados de 318 professores. A
partir desses dados, pode-se inferir que 62% (198) do corpo
docente dos cursos analisados é composto por professores
que possuem licenciatura ou uma formagao continuada em
educac¢ao/ensino, contrastando com 38% (120) de professores
que sdo apenas bacharéis ou tecnoélogos, e com po6s-graduagdo
em outras dreas que ndo sio educa¢do ou ensino.

Esses numeros vdo ao encontro da média relatada nos ar-
tigos analisados no levantamento bibliografico, demonstrando
que o IFB faz parte desse universo, enfrentando uma situagao
similar. Os dados revelam também que esses cursos contam
com pelo menos 05 (2%) professores que possuem uma for-
magio especifica para a EPT. E um ntimero muito aquém do
que se considera necessario, porém demonstra que ha, ainda
que de forma timida, alguma movimentagdo no sentido de se
formar pedagogicamente para a EPT.

Sem trazer esses dados quantitativos, porém exemplifican-
do de forma qualitativa a questdo de apenas parte do corpo
docente ser formada por professores que possuem a formag¢ao
pedagdgica, o plano de curso do EMI Técnico em Produgao em
Audio e Video traz um quadro com a formagio exigida para o
professor de cada componente do curso. Nesse quadro, para os
componentes curriculares que sao comuns a Educagio Basica, sdo
exigidos o curso de licenciatura na area. Ja para os componentes

> Segundo dados disponiveis em: https://agenciagov.ebc.com.br/noticias/202405/pos-graduacao-stricto-sensu-tem-mais-de-350-mil-matriculados#:
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da drea técnica, ha a indicagdo de que o professor seja formado
em licenciatura, bacharelado ou tecndlogo em cursos da area.

Isso demonstra como se constroi essa realidade, de que ape-
nas uma parte do corpo docente nao possui formagdo pedagé-
gica, pois essa auséncia de formagdo é facultada para aqueles
professores que atuam na drea técnica. Entende-se que se trata
de um legado histdrico da EPT, resultado de multiplas determi-
nagdes, que vao desde a auséncia de cursos de licenciatura em
determinadas dreas do conhecimento até a desvalorizagdo dos
conhecimentos pedagdgicos necessarios para a atuagdo docente.

Em continuidade, sobre o perfil formativo ao nivel de ti-
tulagdo, 118 dos 318 (37%) tém titulagdo de doutorado, 150
(47%) de mestrado, 38 (12%) especializagdo e 12 (4%) de gra-
duacdo. Esses dados mostram que os campi do IFB, no nivel do
EM]I, tém um quadro docente majoritariamente composto por
mestres e doutores, o que configura um alto nivel formativo
dos docentes. O fato de 37% serem doutores contrasta com a
realidade de formacdo no nivel stricto sensu no Brasil, pois,
segundo os dados disponiveis, apenas 0,2% da nossa populagdo
consegue ter acesso a esse nivel de formagao?.

Entende-se que nesses cursos de pos-graduacao stricto sensu
ocorre uma discussdo tedrica mais aprofundada, com uma de-
corrente visdo mais ampliada dos contextos sociais, economicos,
politicos, culturais, histdricos e seus atravessamentos (Lima;
Barreiros de Oliveira; Moura, 2022). Isso pode significar maiores
chances de que esses docentes tenham discutido, ainda que em
relagao aos objetos de pesquisa, a partir de uma formagio critica
e emancipatdria (Barreiros de Oliveira, 2019), o que por sua vez
poderia reverberar/impactar na organizagio e planejamento
das aulas a serem ministradas aos estudantes dos EMI do IFB.

A maioria trabalha em regime de dedicagao exclusiva (DE),
sendo 251 (79%) dos 318, ou seja, tem melhores condi¢des
de desenvolver um trabalho focado apenas na instituicdo que
exerce a fungdo, com potencial de qualificar a a¢do docente e
promover maior integragdo professor-instituicdo, aumentar a
produtividade, possibilitar a gestdo do tempo de modo mais fle-
xivel (Quevedo; Fleck; Carmo, 2013). Dos 67 restantes, 55 estio
dispostos como 40 horas sem especificar se estes sdo professores
com dedicagdo exclusiva ou ndo, e 10 trabalham 20 horas.

Em rela¢do ao que se espera ao nivel de atuagdo docente,
dos 17 PPCs analisados, somente o EMI Técnico em Manu-
tencdo Automotiva do Campus Estrutural faz alusdo a critérios
de avaliagdo docente:

Dominio do Contetido, Clareza na exposigao do conteudo, Uti-
lizagdo de recursos didéticos, Incentivo a participa¢do do aluno,

Disponibilidade para auxiliar o aluno, Clareza nos critérios de
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avaliagdo, Compatibilidade entre avaliagdo e contetido ministrado,
Retorno das avaliagdes realizadas, Equilibrio entre teoria e pratica,
Pontualidade, Assiduidade e Compromisso com os procedimen-
tos institucionais. (Instituto Federal de Brasilia, 2016, p. 88).

O curso de EMI Técnico em Manutengdo Automotiva do Cam-
pus Estrutural, ao explicitar esses critérios, acaba tracando,
indiretamente, um perfil que traz a tona a importancia da con-
sideragdo da legislacdo e do cotidiano da pratica pedagogica
para configurar o perfil. Ao elencar saberes e fazeres minimos,
pode-se criar um movimento de formagéo e didlogo, a fim de
garantir uma atuagdo docente baseada nos preceitos da huma-
nizagdo, emancipagdo, formagdo integral, etc.

O PPC do curso EMI Téc. em Seguranga do Trabalho, expli-
cita sobre a falta de formagao dos professores em trabalhar com
a interdisciplinaridade. O EMI Técnico Controle Ambiental cita
o artigo 13° da LDB (Brasil, 1996) e dispde que o professor deve
participar de periodos dedicados ao desenvolvimento profissio-
nal. Por sua vez, o EMI Técnico em Manuten¢io Automotiva
do Campus Estrutural dispde que:

O Campus deverd promover cursos para os professores para a
inclusao, adaptar, dentro do possivel, acessibilidade arquiteto-
nica, nos transportes, nos mobilidrios, comunicagdes e infor-
magao e estimular a participagdo da familia e da comunidade
(Instituto Federal de Brasilia, 2016, p. 87).

Indo de encontro ao que se esta posto nesse PPC, defende-se
que a formagdo continuada precisa ser item obrigatorio nesse
documento, visto que depois que o professor passa a fazer parte
do quadro de docentes da instituicéo, as praticas pedagdgicas
que realiza impactam diretamente no perfil do egresso que
normalmente esta explicitado no documento.

Ao analisar, com mais profundidade, o item sobre as orien-
tacdes metodoldgicas, buscando ao longo do documento por
palavras que fazem alusdo a uma formacéo emancipadora,
descortinou-se que, apesar das normativas oficiais defenderem
com pressupostos tedricos, a considerac¢do dessa formagao no
EMI e os PPCs, em sua maioria ndo abarcam esse elemento
formativo. Dos 17 PPCs analisados, somente 03 (19%) consi-
deram, em alguma medida, essa discussao.

Ainda nesse campo “Orientacdo metodoldgica” dos 17 docu-
mentos, apenas 01, EMI Técnico em Manuten¢ao Automotiva,
traz, diretamente (e ainda assim de modo superficial) a discussdo
sobre a promo¢do de uma formagéo critica, emancipadora e
cidada. No que tange a outros campos do documento, desta-
cam-se 0s cursos técnicos do Campus Ceilandia, EMI Técnico
em Seguranca do Trabalho e EMI Técnico em Eletronica, que
trazem trechos semelhantes dispondo:
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O curriculo do EMI-Seguranga do Trabalho do campus Ceilandia
esta organizado em nucleos, a saber: 1. Nucleo Comum; 2. Ntcleo
Politécnico; e 3. Ntcleo Tecnoldgico. Eles ndo estdo separados,
mas articulados de forma organica. O resultado esperado é um
curriculo que busca ultrapassar as dicotomias e segmentagdes que
marcaram o ensino profissionalizante e alcangar uma formagdo

omnilateral. (Instituto Federal de Brasilia, 2019 p. 33, grifos nossos)

Pode-se perceber, no trecho destacado, a intengdo de superar
divisoes e separagdes historicas presentes no ensino profissiona-
lizante, como a oposi¢do entre teoria e pratica ou entre educagio
geral e técnica. O objetivo é promover uma formacio integral e
abrangente, que desenvolva todas as dimensées do individuo,
incluindo aspectos intelectuais, técnicos, sociais e culturais. Essa
abordagem ¢ chamada de formagao omnilateral, pois busca aten-
der as necessidades de uma educagdo completa e humanizadora.

Os cursos EMI Técnico Eventos e EMI Técnico em Agrope-
cudria citam assuntos correlatos quando falam de avalia¢io. Os
PPCs dos demais campi trazem trechos relativos a emancipagio.
O documento do curso Técnico em Alimento do Campus Gama
traz uma frase explicitando que o professor deve considerar a pos-
sibilidade de que o aluno entenda a totalidade como uma sintese
das multiplas relages que o homem estabelece na sociedade. O
curso de EMI Técnico em Eletromecénica do campus Taguatinga
ndo explicita, em momento algum, nenhuma intencionalidade em
relagdo a formacgao pautada na emancipagio/formagio integral.

Os fragmentos que pautam a educagdo com viés emanci-
pador sdo concisos e pouco explicam os modos de atingir esse
objetivo, figurando normalmente quando o documento esta
falando de avaliagdo e/ou perfil dos egressos. Entende-se que
esse fato se configura em uma contradigio, visto que ndo pode
ser pressuposto que um egresso tenha formacéao integral e/
ou emancipadora sem considerar esse elemento como parte
integrante das estratégias pedagdgicas a serem desenvolvidas.

A consideragdo dicotomica entre a formagdo para eman-
cipac¢do e a formagédo direcionada ao mercado de trabalho
aparece em alguns trechos nos documentos do EMI Técnico
Informatica, EMI Técnico em Design de Méveis e EMI Técni-
co em Controle Ambiental, EMI Técnico em Quimica, como
exposto no excerto a seguir:

O objetivo foi permitir o desenvolvimento de um curso em que
a educagdo profissional e tecnoldgica conduza a uma integragao
entre os conhecimentos cientificos e o mundo do trabalho,
por uma reflexdo critica e estética, gerando a capacidade de
intervir concretamente na sociedade, de modo emancipador. -
devera ser capaz de compreender e responder as necessidades
do individuo e da sociedade, com ética e capacidade critica,
reflexiva e de visdo humanistica, relativamente a concepgao, ao

desenvolvimento e acompanhamento de projetos de modveis,
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bem como de sua produgio, através da consideragdo estética em
meio aos aspectos tecnologicos, formais e funcionais, atuando
criativamente na identificagdo e resolugio de problemas concer-
nentes a drea moveleira, considerando componentes politicos,
econOmicos, sociais, ambientais, historicos e culturais de um
mercado especifico e em constante transformagao. (Instituto
Federal de Brasilia, 2015, p. 11).

Esses achados mostram o quanto a formagio com viés emancipa-
dor, apesar de disposta em documentos oficiais, nao figura ou apa-
rece timidamente nesses documentos. Fato que traz preocupacio,
pois esse documento norteia as agoes pedagdgicas dos professores,
revelando intencionalidades pedagogicas, que, segundo os dados,
ndo incluem, concretamente, uma formacao para a emancipagao.

Diante desse resultado, sugere-se que seja feita uma for-
magdo continuada que abarque os professores e corpo técnico
de todos os cursos que tenha como objetivo discutir as bases
sobre o faceta da formagdo para a emancipagéo, a superagao
dicotomia entre formacao geral e profissional com vistas a
uma formagao integral, a necessidade de implementagdo ou
ampliagdo de praticas pedagdgicas dialdgicas e problematiza-
doras que considerem o contexto social e suas contradi¢des a
partir e além da formacao para o trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o perfil formativo dos professores que atuam nos
cursos de Ensino Médio Técnico do Instituto Federal de Brasilia
e a sua relacdo com a formacio integral e emancipadora pro-
posta pela documentagdo no Ensino Médio Integrado (EMI),
é possivel dispor que a Educagéo Profissional e Tecnoldgica,
especialmente em seus cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio, representa uma importante oportunidade de realizagdo
de uma formagéo integral, com perspectivas emancipadoras.

Seu historico demonstra que, apesar de serem provenientes
da estruturac¢ao industrial capitalista, os EMI representam uma
ruptura dos moldes educacionais fragmentados e tecnicistas,
com vistas a uma formagéo voltada para o mundo do traba-
lho em seu sentido ontoldgico. Entretanto, carregam a marca
do perfil docente do inicio do século passado, de forma que
ndo ¢ exigido que os professores das dreas técnicas tenham a
formagdo minima necessaria para a docéncia. Com isso, cabe
0 questionamento: como um professor sem formagao docente
pode propor, ndo apenas um processo de ensino-aprendizagem
comum, mas uma formagéo integral, emancipadora, que visa
romper com modelos tradicionais formativos?

Os resultados mostram que é necessario uma série de co-
nhecimentos profissionais especificos para a docéncia, princi-
palmente quando se visa realizar algo inovador, que o professor
nao vivenciou como estudante. Dessa forma, as possibilidades
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formativas emancipadoras dos EMI correm o risco de nio se
efetivarem na pratica. Nao apenas por contarem com professores
sem formacdo pedagdgica, mas também por se entender que é
necessario formacéo especifica para esse novo universo da EPT,
mesmo para os professores que tiveram formagao para a docéncia.

No entanto, pode-se perceber que os professores que atuam
nos EMI do IFB possuem uma grande vantagem no que diz
respeito a formagdo continuada ao nivel de stricto sensu. Isso
traz uma perspectiva positiva para a atuagdo docente, pois en-
tende-se que um profissional que é mestre/doutor possui uma
relagdo com o conhecimento mais critica e autbnoma.

A grande presenca de professores com dedicagdo exclusiva
no IFB também oferece um panorama favoravel para a parti-
cipagdo desses docentes em cursos de formacio continuada
em servi¢o. Além disso, possibilita condigdes de trabalho com
disponibiliza¢ao de tempo incluido na jornada de trabalho para
preparagdo pedagdgica, planejamento coletivo, participagdo
docente nas decisdes institucionais dentre outras atividades
que fortalecem a possibilidade de uma atuagdo docente para
além de modelos restritivos.

Nesse sentido, tem-se um perfil docente com um impor-
tante potencial para a realizacdo de uma formagéo integral e
emancipadora, porém necessita, com urgéncia, de uma solugao
para a questdo da falta de formagao profissional docente para a
Educagdo Profissional Tecnoldgica. Diante do exposto, propde-se
que conceitos tais como formacao integral, o trabalho como prin-
cipio educativo, trabalho em seu sentido ontolégico, mundo do
trabalho, unido tedrico-pratica do conhecimento, emancipagao
humana, entre outros, que comumente nio fazem parte do rol
dos cursos de formacgao de professores, estejam presentes em
iniciativas para a formagéo de professores para a EPT.
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