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RESUMO: No presente artigo, objetiva-se compreender o tempo e o espago dos
componentes curriculares da Didatica no Curso de Pedagogia do Campus Camborit
do Instituto Federal Catarinense (IFC). Elencou-se como questao central de pesquisa
a seguinte indagac¢do: o tempo e o espago da Didatica desenvolvem, nos estudantes,
os processos formativos necessarios a atuagdo docente? A abordagem metodoldgica
¢ de carater qualitativo, do tipo documental. Os aportes tedricos se fundamentaram
em Freire (1996), Martins (2008), Libaneo (2010), Pimenta (2019), Candau (2012),
Cruz e Hobold (2016), Marin (2018), Hobold e Farias (2020), entre outros autores.
Os resultados elucidam que os processos formativos desenvolvidos nos componentes
curriculares de Didatica do Projeto Politico do Curso de Pedagogia da referida insti-
tuicdo estdo presentes no Nucleo de Formagdo Geral, sendo dois da Didatica Geral,
sete das Didaticas Especificas, dois das Didaticas para as modalidades de ensino e
dez de Componentes Curriculares que contém, em suas ementas, conteidos e ele-
mentos dessas Didaticas. No Nucleo de Aprofundamento e Diversifica¢do de Estudos,
dois Componentes Curriculares tém, em suas ementas, conteudos e elementos dessas
Didaticas. Portanto, constatou-se que os contetidos e elementos da Didatica estdo pre-
sentes de forma expressiva na proposta curricular do curso de Pedagogia do IFC e que
essa formacdo verticaliza toda a formacéo do futuro professor-pedagogo-pesquisador.
Palavras-chave: didatica; curso de Pedagogia; Projeto Pedagogico de Curso; for-
magao inicial de professores; Institutos Federais.

ABSTRACT: In this article, the aim is to understand the time and space of the cur-
ricular components of Didactics in the Pedagogy Course at the Camboriti Campus of
the Instituto Federal Catarinense (IFC). The following question was listed as the central
research question: does the time and space of Didactics develop in students the training
processes necessary for teaching? The methodological approach, of a qualitative and do-
cumentary nature. The theoretical contributions were based on Freire (1996), Martins
(2008), Libaneo (2010), Pimenta (2019), Candau (2012), Cruz and Hobold (2016),
Marin (2018), Hobold and Farias (2020), among other authors. The results elucidate that
the training processes developed in the Didactics curricular components of the PPC of the
Pedagogy Course of that institution are present in the General Training Center, two of
which are from General Didactics, seven from Specific Didactics, two from Didactics for
teaching modalities and ten Curricular Components that contain content and elements
from these Didactics in their syllabi. In the Center for Deepening and Diversification of
Studies, two Curricular Components have content and elements from these Didactics
in their menus. Therefore, it was found that the contents and elements of Didactics are
significantly present in the curricular proposal of the IFC Pedagogy Course and that this
training verticalizes the entire training of the future teacher-pedagogue-researcher.
Keywords: didactics; Pedagogy course; Course Pedagogical Project; initial Teacher
training; Federal Institutes.
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INTRODUCAO

Qual é o papel da escola e dos professores na produgio de sa-
beres e na relagdo desses saberes com o conhecimento construido
pela humanidade? As escolas vém produzindo saberes? Quem
ganha e quem perde com a baixa qualidade da escolarizagio? Na
analise desses elementos, é relevante considerar alguns fatores,
como as condi¢des de trabalho, a remuneracio, o plano de carreira
e a formacao dos professores, além do financiamento da educagdo
como um todo, pois ha influéncia direta desses fatores na precari-
zagdo da formagao profissional docente e, por consequéncia, nos
baixos resultados da aprendizagem escolar.

Conforme Cruz e Hobold (2016), a escola do tempo presente é
dinamica, ativa, plural, diversa e exige os mais diversificados sabe-
res e recursos didaticos, podendo até ser dispersante em meio ao
acumulo de informagdes. Essas caracteristicas desafiam o ensino,
tornando-o carente de estratégias que priorizem a criagdo, a expe-
rimentagao, a pesquisa, a problematizacdo e mais o que se mostrar
a favor de processos formativos para a autonomia, a investigagao
e a critica.

O desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem é,
portanto, o objeto da Didatica. Quando esse conhecimento é cons-
tituido de forma interdisciplinar nos cursos de formagao inicial de
professores, a prdxis pedagogica torna-se significativa e dialética.
Compreende-se, assim, que o Materialismo Histérico-Dialético
contribui para uma concepgio de educagio que tem, em seus fun-
damentos, a andlise e a interpretagio da realidade, a compreensdo
de mundo, a realizagdo de uma prdxis educativa, a materialidade
da sociedade para a manutencio da vida e a concentricidade histo-
rica que os homens constroem por meio de sua histdria.

Tendo em vista essas reflexdes e discussdes, o presente texto,
oriundo de um recorte de estudo dos grupos de pesquisa aos quais
as pesquisadoras pertencem, buscou compreender o tempo e o es-
paco do componente curricular Didatica no curso de Pedagogia
do Campus Camboriu do Instituto Federal Catarinense (IFC).
Para isso, foram elencados e analisados os componentes curricu-
lares dos seguintes eixos: Didatica Geral, Didaticas Especificas,
Didaticas para as modalidades de ensino e Componentes
Curriculares que contém, em suas ementas, conteudos e ele-
mentos dessas didaticas.

A pesquisa, realizada por meio de um estudo documental,
apresenta a andlise qualitativa das ementas dos componentes cur-
riculares de Didatica nos Projetos Pedagégicos de Curso (PPC)
de Pedagogia de um Instituto Federal (IF). Em decorréncia disso,
elencou-se como questdo central de pesquisa a seguinte indaga-
¢do: o0 tempo e o espaco do componente curricular Didatica de-
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senvolvem, nos estudantes, os processos formativos necessarios a
atuagdo docente?

Os IFs foram criados por meio da Lei n.° 11.892, de 29 de de-
zembro de 2008 (Brasil, 2008). Como principio, em sua proposta
politico-pedagogica, essas instituicdes devem ofertar Educacio
Bésica, principalmente em cursos de Ensino Médio integrado.
Também precisam disponibilizar cursos da Educagio Profissional
Técnica, no Ensino Técnico em geral, cursos superiores de tecno-
logia, licenciatura e bacharelado, bem como cursos nos programas
de pos-graduacio lato e stricto sensu, sem deixar de assegurar a
formacio inicial e continuada do trabalhador e dos futuros traba-
Ihadores (Brasil, 2008).

A partir desse momento histdrico, os IFs passaram a criar, em
seus campi, cursos de licenciatura e a ofertar cursos de formacio
inicial e continuada em todas as regides e estados brasileiros. As
propostas pedagdgicas e curriculares desses cursos de formagéo
de professores, como o curso de Pedagogia, sao embasadas em um
tazer pedagogico que busca trabalhar para a superagdo da dicoto-
mia entre ciéncia e tecnologia, entre teoria e pratica, assumindo,
portanto, a pesquisa como principio educativo e cientifico e pro-
movendo agoes de extensdo como forma de didlogo permanente
com a sociedade. Revelam, assim, sua decisdo de romper com um
formato, consagrado por séculos, de lidar com o conhecimento de
modo fragmentado (Brasil, 2008).

O artigo fundamenta-se teérica, politica e epistemologicamen-
te em autores que adotam uma abordagem critica, tais como Freire
(1996), Martin (2008), Libaneo (2010), Pimenta (2019), Candau
(2012), Cruz e Hobold (2016), Marin (2018), Hobold e Farias
(2020), entre outros.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: i) introdugao; ii)
Didatica e Pedagogia; iii) metodologia; iv) andlise do tempo e do
espaco das Didaticas no curso de Pedagogia do IFC e, por tltimo,
v) as conclusodes.

Didatica e Pedagogia

Na Grécia Antiga, sabe-se que a didascaléia era a escola de ins-
trucio; o didasco, ato de ensinar e de instruir e a didaxis, a ligao.
Nos tempos modernos, apos Jan Comenius (1592-1641) langar a
obra Didactica Magna (1630), o termo “didatica” passou a ter o
sentido de arte universal de ensinar tudo a todos, oscilando en-
tre uma disposi¢do genial do mestre e um conjunto de regras e
técnicas de ensino, tornando-se, assim, um campo de atuagdo no
interior da Pedagogia (Ghiraldelli, 2006, p. 20).

A Didatica é o principal ramo de estudo da Pedagogia, pois
objetiva investigar os fundamentos, as condi¢des e os modos de
realizacdo da instru¢io e do ensino. Compete a ela converter ob-
jetivos sociopoliticos e pedagdgicos em objetivos de ensino, bem
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como selecionar contetidos e métodos em funcio desses objetivos
(Libaneo, 2010). Desse modo,

[...] a pedagogia, tomada como utopia educacional, ciéncia
ou filosofia da educagdo, diz respeito, em geral, a teoria da
educagdo, enquanto a didatica diz respeito aos procedimentos
que visam fazer a educagdo acontecer segundo os principios
extraidos da teoria (Ghiraldelli, 2006, p. 20).

A Didatica e a Pedagogia sdo compreendidas como disci-
plinas politicas, sociais e histdricas, por isso, coletivas. Em de-
corréncia dessa compreensao, ¢ relevada importancia que, nos
cursos de licenciatura, os professores formadores trabalhem
componentes curriculares que envolvam, nas didaticas, conte-
udos com subsidios tedricos e metodoldgicos sobre o ensino,
e que efetivem uma prdxis pedagdgica emancipadora, que nao
seja minimizada pela racionalidade técnica. Contetidos esses,
que,

[...], pela articulagdo entre seus pressupostos, determinantes
sociais e modos de realizagdo, contribuam para a identidade
dos futuros professores, no sentido de levéa-los a (re)pensar as
crengas e as representagdes que os constituem, por meio das
vivéncias familiares, escolares e profissionais (Hobold; Farias,
2020, p. 103).

A Didatica tem como objeto o ensino e engloba os proces-
sos de aprendizagem e de planejamento, os métodos e a avalia-
¢do, por isso é componente primordial nos cursos de forma-
¢do inicial e no desenvolvimento profissional dos professores.
Nesse sentido, ela ndo é o fio condutor da agdo pratica, como
pretendem os manuais, ao contrario, é a expressio de uma pra-
tica especifica em um determinado momento histérico-social-
-cultural (Martin, 2008).

O conhecimento na perspectiva Historico-Cultural é desen-
volvido na interac¢do sujeito-objeto a partir de agdes socialmen-
te mediadas, pois suas bases sdo constituidas sobre o trabalho
e o uso de instrumentos, na sociedade e na interagdo dialética
entre o homem e a natureza. Para Vigotski (1996), a apreensdo
da realidade pelo pensamento néo se realiza de forma imediata
pelo contato direto com a aparéncia dos fendmenos.

Desse modo, o conhecimento ¢ histérico, porque ha a com-
preensdo de que a educagio exerce influéncia na sociedade, po-
dendo contribuir para sua transformac¢ao. Além disso, é cultu-
ral, uma vez que a educagéo é permeada pelos conhecimentos
culturais produzidos historicamente pela humanidade e pela
cultura do contexto escolar. Também é critico, pois oportuniza

uma educagdo que desenvolve a consciéncia da determinagio
exercida pela sociedade sobre a educagio, e é dialético.

Nessa perspectiva, tanto a Pedagogia Historico-Critica
quanto a Psicologia Histérico-Cultural partem de uma mesma
maneira de entender o homem e a realidade, estabelecendo
uma complementaridade entre seus estudos. A respeito dessas
aproximacdes, Saviani (2015, p. 41) afirma que

[...] hd uma intermediagdo entre a pedagogia historico-critica
e a psicologia historico-cultural que pode ser expressa nos se-
guintes termos: a pedagogia histdrico-critica é mediagdo para
que a psicologia histérico-cultural se constitua como a ciéncia
dialeticamente fundada do desenvolvimento do psiquismo
humano e a psicologia histérico-cultural é mediagao para que
a pedagogia historico-critica se construa como a ciéncia dia-
leticamente fundada da formag¢do humana tendo em vista o
objetivo de produzir, em cada individuo singular, a humani-
dade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto

dos homens.

O objeto de estudo da Didatica é o processo de ensino-
-aprendizagem, portanto, toda proposta didatica esta impreg-
nada, implicita ou explicitamente, de uma concepg¢ao pedagd-
gica (Candau, 2012). No que concerne a relagdo entre teoria e
pratica, “[...] é, sem duvida, um dos grandes dilemas da forma-
¢do de professores, ponto muito questionado pelos estudantes,
professores formadores e profissionais da educagio e pesquisa-
dores da area” (Cruz; Hobold, 2016, p. 251).

A Pedagogia, compreendida como Ciéncia da Educagio
(Franco, 2008), no Brasil, materializa-se como um curso de
formagdo inicial de professores que tem a docéncia como
base, conforme apregoam as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o curso de graduagao em Pedagogia (Brasil, 2006).
Por se tratar do curso de formacio do professor-pedagogo-pes-
quisador, compreende-se que a docéncia se estende a todos
os niveis e modalidades de ensino. Nesse sentido, o curso de
Pedagogia é a base para outras fun¢des do campo educacional,
em uma perspectiva multidimensional, que rompe com a tra-
di¢do tecnicista.

Para atender a essa multidimensionalidade, a organizacédo
da estrutura curricular relaciona contetidos basicos a uma par-
te diversificada ou de aprofundamento. A primeira compreen-
de os contetdos relativos ao contexto histérico e sociocultural,
ao contexto da Educagio Basica e do exercicio profissional, em
ambito escolar e ndo escolar. A segunda parte pode ocorrer
pelo aprofundamento de conteudos da prépria formacio ba-
sica ou pela oferta de contetidos voltados as areas de atuagédo
profissional priorizadas pelo projeto pedagogico da Instituicdo
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de Ensino Superior (IES), respeitado o principio da flexibiliza-
¢do curricular (Scheibe, 2003).

Conforme Cruz e Hobold (2016), o processo de ensinar e
de aprender representa um exercicio de sintese tedrico-pratica,
0 que permite ao futuro professor o reconhecimento de que
ensinar é uma agdo especializada, que exige mobiliza¢do de sa-
beres especificos. No exercicio de sua futura pratica docente,
portanto, mais do que ensinar, sera preciso que o professor se
aproprie das razdes pelas quais ensina do modo que ensina, dai
a importancia da realizacao da prdxis pedagdgica nos cursos
de formagéo inicial e permanente de professores.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para atender aos objetivos do estudo, adotou-se uma abor-
dagem quantitativa, do tipo de andlise documental, no que diz
respeito ao tratamento dos dados. Para Minayo (2001), a pes-
quisa qualitativa trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes que correspon-
de a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos, os quais ndo podem ser reduzidos a operacio-
nalizagdo de variaveis.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), a investigacao quali-
tativa tem cinco caracteristicas, que sdo: 1) a fonte direta de
coletas de dados é o ambiente natural, e o investigador é o ins-
trumento principal; 2) é descritiva; 3) ha um interesse maior
pelo processo do que pelos resultados ou produtos; 4) normal-
mente, os dados sao analisados de forma indutiva; 5) o signifi-
cado das mensagens é extremamente importante.

De acordo com Cechinel e Fontana (2016, p. 4):

A analise documental inicia-se pela avaliagao preliminar de
cada documento, realizando o exame e a critica do mesmo,
sob o olhar, dos seguintes elementos: contexto, autores, in-
teresses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave.
Os elementos de andlise podem variar conforme as necessi-
dades do pesquisador. Apds a analise de cada documento, se-

gue-se a analise documental propriamente dita [...].

Por ter sido produzido em determinado momento, suas
posi¢des estdo sujeitas a alteragcdes ao longo do tempo, logo, é a
evidéncia de um processo histérico e social tnico (Evangelista,
2012).

A andlise se deu a partir da busca pelo Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) no site do IFC Campus Camborit e da pos-
terior analise das ementas, bibliografias e carga horaria dos
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componentes curriculares (CCs) da disciplina de Didatica e
dos contetdos a ela associados.

Para a andlise, foram consideradas as ementas dos com-
ponentes curriculares, que classificamos em quatro ei-
xos: Didatica Geral; Didaticas Especificas de Fundamentos
Metodoldgicos; Didaticas das Modalidades de Ensino e com-
ponentes curriculares (CCs) que contemplam contetidos das
didaticas.

A partir dessa analise, foi possivel selecionar os CCs
que contém, em suas ementas, bibliograficas, contet-
dos e elementos dessas didaticas, por exemplo: Didatica,
Ensino, Aprendizagem, Método de Ensino-Aprendizagem,
Planejamento e Avaliacdo. Dos indicadores presentes no PPC,
foram selecionados e analisados a ementa, a carga horéria e a
bibliografia dos CCs que apresentam elementos da Didatica,

conforme demonstrado na proxima se¢io do texto.

Andlise do tempo e do espaco das
didaticas no curso de pedagogia do IFC

No Brasil, a disciplina Didética, em suas origens, foi identi-
ficada com uma perspectiva normativa e prescritiva dos méto-
dos e das técnicas de ensinar, perspectiva que ainda permane-
ce bastante arraigada no imagindrio dos professores brasileiros
e dos alunos que frequentam os cursos de formagdo (Pimenta,
2019). Mais complexa do que elaborar o ensino, conforme a
antiga visdo de organizacdo de transmissdo de contetdo, a
Didatica moderna visa desencadear uma atividade intelectu-
al que permita aos estudantes dar sentido as aprendizagens,
depois reelabord-las e transformd-las em conhecimento.
Segundo Pimenta (2019, p. 15), na contemporaneidade, “[...] a
Didatica, dentro dos processos de ensino, passa a ser a mobili-
zagdo dos sujeitos para elaborarem a construgdo/reconstrugio
de conhecimentos e saberes’, ou seja, passa a ter como foco a
produgcio de atividade intelectual articulada aos contextos em
que os processos de ensinar e aprender ocorrem, fundamenta-
da em uma pedagogia do sujeito, do didlogo, na qual a apren-
dizagem é mediagéo entre os sujeitos do processo.

Conforme descrito no PPC (2018) do curso de Pedagogia
do IFC - Camboriu, esse curso possui uma carga total de 3.410
horas (h), divididas, conforme suas denominagdes e carga
horéria, em: Niicleo de Formacio Geral (2085h), Nucleo de
Estudos de Aprofundamento e Diversificagao de Estudos
(720h), que totalizam 2.805h, das quais 405h sdo dedicadas a
Pratica como Componente Curricular (PCC), 405h para o
Estagio Supervisionado e 200h para o Nucleo e Atividades
de Estudos Integradores, no qual os estudantes realizam ati-
vidades de ensino, extensdo e pesquisa. Para a integralizagdo
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dessa carga horaria, os cursos devem ter dura¢ao minima de
oito semestres, ou seja, quatro anos.

Nesse sentido, com rela¢do ao espago da didatica no cur-
so de Pedagogia do IFC-Camborit, ela esta presente nos se-
guintes componentes curriculares do Nicleo de Formagio
Geral: Didatica I (60h) e Didatica II (60h), que sdo CCs do
eixo da Didatica Geral; Fundamentos e Metodologia em
Lingua Portuguesa (90h); Fundamentos e Metodologia em
Matematica (90h); Fundamentos e Metodologia em Ciéncias
Naturais (90h); Fundamentos e Metodologia em Histéria
(75h); Fundamentos e Metodologia em Geografia (75h);
Fundamentos e Metodologia em Artes (90h); Fundamentos
em Matematica (30h), que sio CCs das Didaticas Especificas;
Modalidades da Educagiao Basica I - Educa¢do Especial,
Educagdo do Campo, Educagio Quilombola, Educagio
Indigena (60h); Modalidades da Educagao Basica Il - Educagao
de Jovens e Adultos, Educa¢do Profissional (60h), que siao
CCs das Didaticas para as Modalidades de Ensino; Teorias
Educacionais e Curriculares (60h); Psicologia da Educagio
(60h); Infancia e Educagao Infantil (60h), Jogo, Brinquedo e
Brincadeira (60h); Linguagem, Corpo e Movimento (60h);
Alfabetizacdo e Letramento II (60h); Diversidade, Inclusdo
e Direitos Humanos (60h); Tecnologias da Informacio e
Comunica¢io em Educa¢io (60h); Gestao Educacional (90h)
e Gestdo Escolar (75h) que sio CCs que contém, em suas
ementas, algum conteudo dessas Didaticas, por exemplo: o
ensino, a aprendizagem, o método de ensino-aprendizagem, o
planejamento e a avaliagdo.

Os CCs do Nucleo de Aprofundamento e Diversifica¢iao
de Estudos nos quais foram identificados contetdos da
Didatica sao: Pedagogia e Profissdo Docente (60h) e Pesquisa
e Processos Educativos I1 (90h). Com relagdo aos eixos de ana-
lise, esses CCs pertencem aqueles que contém, em suas emen-
tas, algum contetido dessas Didaticas.

Segundo Marin (2018), nos cursos de formagdo de pro-
fessores, a disciplina Didética proporciona conhecimentos,
saberes e mediagdo didatica. Dessa forma, os programas curri-
culares, quando caracterizados como unidades de anélise, sdo
capazes de captar “[...] a educagdo em seu sentido mais genu-
ino, ou seja, a agdo das pessoas entre pessoas e sobre pessoas”
(Marin, 2019, p. 20).

Nessa perspectiva, a Didatica diz respeito ao trabalho do-
cente e, sendo uma disciplina comprometida com a formacao
do professor, ndo pode deixar de explorar o contetido desse
tema, que é central a atuacdo do professor no processo de en-
sino e aprendizagem (Veiga, 2008).

No bojo dessa compreensao, temos que:

A didatica, como disciplina que fornece os elementos teéricos
para compreender e intervir na prdxis educativa, ndo pode
ficar longe da realidade. Emogées, vivéncias, sentimentos, re-
lacionamento, interagao, didlogo sdo os elementos que com-
poem o cotidiano e serdo adequados se os professores que os
praticam se basearem em uma teoria que lhes permita exer-
cer um ensino adequado. A didatica nos fornece os elementos
que nos permitem refletir sobre a prdxis educativa enquanto
essa prdxis fornece elementos para configurar a teoria (Im-

berndn, 2022, p. 12, tradug¢do nossa).

Nesse sentido, com rela¢do ao tempo e espaco da Didatica
no curso de Pedagogia do IFC-Camborit, foram constata-
dos CCs que contemplam contetidos da Didatica no Nucleo
de Formagdo Geral (2085h) e no Nucleo de Estudos de
Aprofundamento e Diversificacido de Estudos (720h). Os con-
tetdos da Didatica, portanto, como ensino, aprendizagem, mé-
todo de ensino-aprendizagem, planejamento e avaliagio, estio
presentes em 21 dos 33 CCs do Nucleo de Formagdo Geral,
sendo dois da Didatica Geral, sete das Didaticas Especificas,
dois das Didaticas para as Modalidades de Ensino e dez com-
ponentes curriculares que contém, em suas ementas, algum
contetudo dessas Didaticas. Isso também ocorre em dois dos
nove CCs do Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de
Estudos.

Assim, por meio da analise desses dados da pesquisa, é
possivel afirmar que os contetidos da Didética estdo presentes
em 23 componentes curriculares. Também indicam, conse-
quentemente, que a Didatica verticaliza de forma expressiva
a formagdo do professor-pedagogo-pesquisador matriculado
no curso de Pedagogia pesquisado. Isso porque o referido cur-
so0, conforme se pode analisar, oportuniza uma formagao que
possibilita aos estudantes compreenderem a importancia da
prdxis educativa critica para a atuagdo no contexto social em
que estdo inseridas as escolas de Educac¢io Basica brasileiras.

Apoiando-se no pensamento de Freire (1996), entendemos
que a formagdo de professores sempre serd uma oportunidade
de apreender o necessério saber acerca da importancia inega-
vel que tem sobre nds o contorno ecoldgico, social e econo-
mico do contexto social em que vivemos. Faz-se, desse modo,
importante juntar o saber tedrico dessa influéncia com o saber
tedrico-pratico da realidade concreta em que o processo de en-
sino-aprendizagem acontece.

Para Brandt e Martini (2019), é imprescindivel que, nos
cursos de licenciatura, haja a compressdo de processos didati-
cos de ensino-aprendizagem fundamentados em conhecimen-
tos tedricos e em préticas formativas colaborativas, dialogicas,
criticas e libertadoras, ou seja, na prdxis didatica dos profes-
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sores formadores e dos licenciandos, sdo necessarias agoes e
experiéncias formativas que lhes possibilitem refletir, analisar,
questionar, dialogar, planejar, agir, realizar e avaliar os proces-
sos de ensino-aprendizagem, por meio da construgio coletiva
e colaborativa do conhecimento entre os sujeitos construtores
desse conhecimento. Todas agdes e experiéncias formativas
mencionadas anteriormente sdo realizadas por meio desse
processo de construcao colaborativa do conhecimento entre
os sujeitos envolvidos.

A Didatica constitui-se matéria de estudo que integra e
articula conhecimentos teéricos e préticos obtidos nas disci-
plinas de formagdo académica, de formacdo pedagogica e de
formagdo técnico-pratica, provendo o que é comum, bésico e
indispensavel para o ensino de todas as demais disciplinas de
contetido. Tendo em vista que a Didatica se baseia em uma
concepgdo de homem e de sociedade, ela subordina-se a pro-
positos sociais, politicos e pedagdgicos para a educacgdo esco-
lar, a serem estabelecidos em fungao da realidade social brasi-
leira (Libaneo, 1994).

Nesse sentido, identificar o papel da Didatica na forma-
¢do dos professores ndo significa reivindicar um processo que
promova a dicotomizagdo disciplinar. Ao contrério, isso rea-
firma, principalmente, a inten¢do de compreender o campo
da Didatica na interface dos conhecimentos e das experiéncias
que constituem o saber docente, visando fortalecer a capacida-
de de reflexdo do professor na condi¢io de profissional capaz
de trabalhar com os argumentos de racionalidade préprios de
quem tem consciéncia de seus projetos e agdes (Cunha, 2004,
p. 37). O papel da Didatica, portanto, é considerar o ensino
como pratica social e compreender seu funcionamento como
tal, sua funcéo social, suas implicagdes estruturais na educagdo
e, consequentemente, na sociedade (Pimenta, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado demonstrou que o tempo e o espago do
CCs da disciplina de Didatica no curso de Pedagogia do IFC-
Camborit desenvolvem, nos licenciados, os processos forma-
tivos necessdrios a sua atuacio como docentes. As andlises
constataram que os processos formativos desenvolvidos nos
CCs da Didatica estdo presentes no Nucleo de Formagao Geral
e no Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos
do PPC do curso de Pedagogia da referida institui¢ao. Isso sig-
nifica que todas as etapas da integracgdo curricular e pedagé-
gica da formacdo do futuro professor-pedagogo-pesquisador,
egresso de um curso de Pedagogia desse campus, tém como
base a docéncia e uma concepgao critica e emancipadora.

Nesse sentido, por meio das anélises, compreende-se que a

oferta de cursos de formacao inicial e continuada no contex-
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to dos IFs, seja nas licenciaturas, como o curso de Pedagogia
analisado, seja nos cursos de pos-graduagao, objetiva validar a
verticalizagdo do ensino, na medida em que a institui¢do ba-
liza suas politicas de atuagdo pela oferta de diferentes niveis
e modalidades de Educagio Profissional e Tecnoldgica. Desse
modo, a institui¢do assume a responsabilidade de prover pos-
sibilidades diversas de escolarizacdo como forma de efetivar o
seu compromisso com todos (Brasil, 2008).

As analises do PPC do curso de Pedagogia do IFC-Campus
Camborit, em especial dos componentes curriculares da
Didatica, objeto deste estudo, permitem aferir que esse curso
respeita a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
Essas analises também indicam a adog¢ao de proposta e pratica
pedagogica que buscam a formagao de professores criticos por
meio da oferta de uma formagéo inicial em uma institui¢do
publica, de qualidade e socialmente referenciada, ou seja, que
considera a pratica social dos licenciandos em seu processo
formativo.

Entende-se, portanto, como de suma importancia a inten-
sificagdo de estudos curriculares acerca dos CCs da Didatica
no curso de Pedagogia ofertado no contexto dos IFs e demais
universidades publicas do pais, no sentido de promover uma
formacdo voltada para um modelo pedagdgico-didatico que
desenvolva a prdxis pedagdgica dos professores como forma

de avancar contra a racionalidade técnico-instrumental.
REFERENCIAS

BOGDAN, R. C; BIKLEN, S. K. Investigacido qualitativa em
educagio: uma introdugio a teoria e aos métodos. Porto, PT: Por-
to, 1994.

BRANDT, A. G.; MARTINI, L. A didética freiriana na formacao
inicial de professores. Poiesis Pedagdgica, Goiania, v. 16, n. 2, p.
67-81, 2019. DOI: 10.5216/rpp.v16i2.56221. Disponivel em: ht-
tps://bit.ly/3MxnJmA. Acesso em: 21 maio 2022.

BRASIL. Ministério de Educagio e do Desporto. Conselho Nacio-
nal de Educacio. Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia. Brasilia, DF: MEC, 2006. Disponivel em: https://bit.
ly/2Xs0jLp. Acesso em: 10 jan. 2022.

BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
cria os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, e da
outras providéncias. Didrio Oficial da Unido: Brasilia, DE, Se¢do 1,
p. 1, 30 dez. 2008. Disponivel em: https://bit.ly/3956QSx. Acesso
em: 3 mar. 2022.



DIDATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE:

UM OLHAR CRITICO SOBRE TEMPO E ESPACO

CANDAU, J. Memoria e identidade. Tradugdo: Maria Leticia Fer-
reira. 1. ed. 1. reimpr. — Sdo Paulo: Contexto, 2012.

CECHINEL, A. FONTANA, S. A. P. et al. Estudo/analise docu-
mental: uma revisao tedrica e metodoldgica. Criar Educagio, Cri-
citima, v. 5, n. 1, jan./jun. 2016. Disponivel em: https://bit.ly/3xBo-
LIT. Acesso em: 14 abr. 2022.

CRUZ, G. B. da; HOBOLD, M. Praticas formativas de professores
de cursos de licenciatura: diferentes estratégias para ensinar. In:
ANDRE, M. (org.). Praticas inovadoras na formagio de profes-
sores. Campinas: [s. n.], 2016. v. 1. p. 237-262.

CUNHA, M. L da. A docéncia como agio complexa: o papel da
didética na formagdo de professores. In: ROMANOWSK], J. O
MARTINS, P. L. O;; JUNQUEIRA, S. R. A. (org.). Conhecimento
local e conhecimento universal: pesquisa, didatica e agdo docen-
te. Curitiba: Champagnat, 2004. p. 31-42.

EVANGELISTA, O. Apontamentos para o trabalho com docu-
mentos de politica educacional. In: RONALDO, M. L,; ARAUJO,
D. S. R. (orgs.). A pesquisa em trabalho, educagio e politicas
educacionais. 1. ed. - Campinas: Alinea, 2012. v. 1, p. 52-71.

FRANCO, M. A. S. Pedagogia como ciéncia da educagdo. Sio
Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prati-
ca educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GHIRALDELLI, JUNIOR. P. O que é pedagogia. Sdo Paulo: Bra-
siliense, 2006. (Colegdo primeiros passos, n. 193).

HOBOLD, M. de S.; FARIAS, I. M. S. Didatica e formagdo de pro-
fessores: contributos para o desenvolvimento profissional docente
no contexto das DCNs. Revista Cocar, Belém, v. 8, p. 102-125,
jan./abr. 2020. Disponivel em: https://bit.ly/3Mu7IO1. Acesso em:
10 jan. 2022.

IMBERNON, E O que ¢é didética hoje? A did4tica como meio de
transformacgio educacional e social. Série-Estudos, Campo Gran-
de, v. 27, n. 59, p. 9-16, maio 2022. Disponivel em: https://bit.ly/
3zrilyb. Acesso em: 20 maio 2022.

LIB NEQ, J. C. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

LIB NEO, J. C. Didatica: embates contemporaneos. Sio Paulo:
Loyola, 2010.

MARIN. A. J. A disciplina Didatica na formacgéo de professores
conhecimentos, saberes e mediacdo diddtica. In: MARIN, A. J. Di-
datica: saberes estruturantes e formacdo de professores. Salvador:
EDUEFBA, 2019. p. 17-32.

MARTIN, P. L. O. O campo da didatica: expressdo das contradi-
¢Oes da pratica. In: EGGERT, E. et al. (orgs.). Trajetdrias e pro-
cessos de ensinar e aprender: didatica e formagdo de professores.
Porto Alegre: EAPUC-RS, 2008. p. 585-601.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criati-
vidade. Petrépolis: Vozes, 2001.

PIMENTA, S. G. Para uma ressignificagdo da didética: ciéncias da
educagio, pedagogia e didatica: uma revisdo conceitual e uma sin-
tese provisoria. In: PIMENTA, S. G. (org.). Didatica e formagao
de professores: percursos e perspectivas no Brasil e em Portugal.
6. ed. - Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 19-76.

PIMENTA, S. G. Profissionalizacio docente: teias, tramas e nexos
um convite a didatica. In: MONTEIRO, S. B.; OLINI, P. (orgs.).
Colegiao Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino:
Didatica, saberes docentes e formagio. Cuiaba: Sustentével, 2019.
v.1,p. 14-54,

INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE. Projeto Pedagoégico
de Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus Camborit.
Camborit: IFC, 2018.

SCHEIBE, L. Formagio de professores no Brasil: a heranga histo-
rica. Retratos da Escola, [S. 1], v. 2, n. 2/3, 2012. DOI: 10.22420/
rde.v2i2/3.123. Disponivel em: https://retratosdaescola.emnuvens.
com.br/rde/article/view/123. Acesso em: 9 fev. 2022.

VEIGA, L P. A. A pratica pedagogica do professor de Didatica.
Campinas: Papirus, 2008.

SAVIANI, D. O conceito dialético de mediagdo na pedagogia his-
torico-critica em intermediagdo com a psicologia histérico-cul-
tural. Germinal: marxismo e educac¢io em debate, [S. 1], v. 7,
n. 1, p. 26-43, 2015. DOIL: 10.9771/gmed.v7i1.12463. Disponivel
em: https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/
view/12463. Acesso em: 21 fev. 2024.

VYGOTSK]J, L. S. Obras escogidas. v. 4. - Madrid: Visor, 1996.



