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PERIOCRITICA: A DIDACTIC SEQUENCE FOR THE DEVELOPMENT OF
CRITICAL THINKING IN CONTEMPORARY EDUCATION

Gladison Luciano Perosini *

RESUMO: Este artigo apresenta e fundamenta a Periocritica, concebida como uma se-
quéncia didatica estruturada para o desenvolvimento do pensamento critico na educagio
contemporénea. Elaborada a partir de um estudo bibliografico e reflexivo, a proposta
estabelece didlogo entre autores classicos (Freire, Bourdieu, Passeron) e contemporaneos
(Giroux, Apple, Boaventura de Sousa Santos), situando-se no campo das pedagogias criti-
cas. A Periocritica organiza o processo de aprendizagem em trés etapas interdependentes:
produgao inicial, que mobiliza os saberes prévios dos estudantes; discussao critica, que
fomenta o didlogo e a problematizagdo da realidade; e reconstrugdo reflexiva, momento
em que o estudante reelabora suas compreensdes e propde novas interpretacoes do mundo.
Como contribuigdo principal, a proposta oferece um caminho didatico-metodoldgico para
a formagdo critica e emancipadora, incentivando préticas docentes comprometidas com
a transformagdo social. Conclui-se que, embora situada no campo teérico-propositivo, a
sequéncia representa um avango conceitual ao integrar criticidade, didlogo e reconstrugao
como eixos estruturantes da aprendizagem; recomenda-se sua validagao empirica em dis-
tintos contextos escolares para consolida-la como metodologia critica e transformadora.
Palavras-chave: pedagogia critica; Epistemologias do Sul; formagao docente; pensa-
mento critico; cultura digital.

ABSTRACT: This article presents and substantiates Periocritica, conceived as a didac-
tic sequence structured to foster the development of critical thinking in contemporary
education. Developed from a bibliographic and reflective study, the proposal establishes
dialogue between classic authors (Freire, Bourdieu, Passeron) and contemporary thinkers
(Giroux, Apple, Boaventura de Sousa Santos), situating itself within the field of critical
pedagogies. Periocritica organizes the learning process into three interdependent stages:
initial production, which mobilizes students’ prior knowledge; critical discussion, which
promotes dialogue and the problematization of reality; and reflective reconstruction, a
stage in which students rework their understandings and propose new interpretations of the
world. As its main contribution, the proposal offers a didactic-methodological pathway for
critical and emancipatory education, encouraging teaching practices committed to social
transformation. It is concluded that, although situated in the theoretical-propositional field,
the sequence represents a conceptual advance by integrating criticality, dialogue, and recon-
struction as structuring axes of learning; empirical validation in different school contexts
is recommended to consolidate it as a critical and transformative teaching methodology.
Keywords: critical pedagogy; Epistemologies of the south; teacher education; critical
thinking; digital culture.
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INTRODUCAO

A educagio contemporinea enfrenta desafios que extrapolam
a dimensao técnica do ensino e recolocam em debate a propria
finalidade da escola como espago de emancipa¢do. Embora
os avangos tecnologicos e as reformas curriculares tenham
ampliado o acesso a informagao, persiste uma lacuna decisi-
va: a auséncia de praticas pedagogicas que integrem de forma
sistematica o pensamento critico como eixo estruturante da
aprendizagem. Como advertiu Freire (1970), a escola corre o
risco de reduzir-se a logica da educagdo bancdria, na qual o
estudante ocupa uma posi¢ao passiva, em vez de sujeito ativo
do conhecimento. Bourdieu e Passeron (1975) reforcam esse
diagndstico ao mostrar que, sem praticas criticas, a instituigao
escolar tende a reproduzir desigualdades sociais. Habermas
(1984) acrescenta que apenas uma racionalidade ancorada no
didlogo pode sustentar a dimensdo emancipatoria da educacao.
Com a emergéncia da era digital, a complexidade do cendrio
educacional se intensifica. A onipresenca das plataformas digi-
tais ndo apenas redefine os modos de acesso a informagao, mas
também impde novas e sutis mediagdes a autonomia intelectual.
Nesse contexto, o conceito de “industria cultural”, original-
mente formulado por Adorno e Horkheimer (1947), adquire
novas e preocupantes feicdes no processo de plataformizagéo
da educagdo. Aqui, algoritmos e interesses corporativos exercem
influéncia crescente sobre curriculos e pedagogias, convertendo
o saber em mercadoria (Van Dijck, Poell e De Waal, 2018). Essa
mercantilizagdo, aliada a hegemonia de epistemologias eurocén-
tricas, sublinha a urgéncia de uma pedagogia que nio apenas
resista a tais dindmicas, mas que promova ativamente a justica
cognitiva (SANTOS, 2022), entendida como o reconhecimento
e a valorizacdo dos conhecimentos produzidos fora dos centros
hegemonicos, especialmente aqueles oriundos do Sul Global.
Autores contemporaneos convergem em reforcar essa neces-
sidade. Giroux (2020) destaca o papel da pedagogia critica em
resistir as forgas neoliberais que instrumentalizam a escola; Apple
(2021) alerta para ideologias que naturalizam desigualdades no
curriculo; Mayo (2021) defende praticas decoloniais que desestabi-
lizem referenciais eurocéntricos; Biesta (2022) resgata a esperanca
como categoria pedagogica essencial a fungdo formativa da escola;
e Hooks e Carillo (2022) reatualizam a educagdo como pratica da
liberdade, enfatizando metodologias dialdgicas e transformadoras.
Essa produgéo tedrica é consistente, contudo, ainda carece de
sistematizagdes diddticas concretas que fagam da critica o niicleo
do processo formativo, e nao apenas um horizonte discursivo.
E nesse contexto que se insere a presente proposta, cujo
proposito é apresentar e fundamentar a Perjocritica como uma
sequéncia didatica voltada ao desenvolvimento do pensamento
critico na educagao contemporanea. Estruturada em trés etapas
interdependentes: produgéo inicial, discussdo critica e recons-
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trucdo reflexiva, a sequéncia propde um percurso formativo
no qual o estudante deixa de ser mero receptor de contetdos
para tornar-se protagonista da constru¢do do conhecimento.
A relevancia desta investigagdo manifesta-se em trés dimen-
soes complementares. No plano teérico, oferece uma sintese
articulada entre as pedagogias criticas e as demandas da cultura
digital; no plano prético, disponibiliza aos educadores uma
proposta de aplicagdo em sala de aula voltada a emancipac¢io
discente; E, no plano epistemoldgico, contribui para o fortale-
cimento de perspectivas pedagogicas oriundas do Sul Global.
Assim, o presente artigo tem como objetivo apresentar e
fundamentar a Periocritica como uma sequéncia didatica vol-
tada ao desenvolvimento do pensamento critico, discutindo
seus fundamentos pedagogicos, suas etapas formativas e seu
potencial para ressignificar as praticas docentes e discentes
no contexto da educa¢ao contemporéinea. Para tanto, adota-se
como método a revisdo bibliografica critica e a sistematizagdo
conceitual, orientadas pelas seguintes questdes: como estrutu-
rar uma sequéncia didatica que coloque a critica no centro do
processo de aprendizagem? E de que modo a Periocritica pode
contribuir para superar as lacunas da pedagogia critica frente
aos desafios da sociedade digital e das desigualdades sociais?

As bases da pedagogia critica e seus limites

O debate sobre pedagogia critica consolidou-se a partir das con-
tribui¢des de autores classicos que enxergaram a educagao como
prética politica e social. Entre eles, Paulo Freire (1970) destacou-se
ao denunciar a logica da “educac¢do bancaria’, na qual o estudante
é tratado como mero depositario de informagdes. Em contrapo-
sicao, defendeu a pedagogia do didlogo e da problematizacéo,
compreendendo a educagdo como pritica de liberdade. A centra-
lidade do didlogo e da conscientizagdo em Freire é inegavel, mas
sua obra, embora seminal, nao oferece um modelo metodoldgico
explicito para a operacionalizagao da critica em ciclos continuos
de aprendizagem, o que a Periocritica se propoe a fazer.
Bourdieu e Passeron (1975) acrescentaram a esse debate a
nogao de reprodugio social, mostrando como a escola, ao invés de
ser um espaco neutro, tende a reforcar desigualdades estruturais
por meio de mecanismos simbdlicos e da imposigdo cultural.
Nesse sentido, o capital cultural e o habitus configuram formas de
distingao que perpetuam hierarquias sociais. A critica de Bourdieu
e Passeron a reproducio social é fundamental para compreender
as dindmicas de poder na educagio, mas sua andlise, por vezes,
carece de proposi¢des pedagdgicas concretas que articulem a
dentincia com a transformagdo, um aspecto que a Periocritica
busca enderecar ao propor um ciclo de reconstru¢io reflexiva.
Ja Habermas (1984) contribuiu significativamente ao propor a
racionalidade comunicativa como fundamento para uma pratica
educativa emancipatoria. Para o autor, o didlogo genuino, pautado
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no entendimento mutuo e ndo na dominagao, é condigdo essen-
cial para que os sujeitos possam construir consensos criticos e, a
partir deles, transformar suas realidades. Embora a teoria do agir
comunicativo de Habermas ofereca uma base solida para a com-
preensio do didlogo como ferramenta pedagogica, a transposigao
de seus principios para a prética em sala de aula, especialmente
em contextos de acentuada desigualdade e assimetria de poder,
demanda uma sistematizagio metodoldgica mais explicita. E
precisamente nesse ponto que a Periocritica se insere, buscando
prover um arcabouco pratico que operacionalize o didlogo haber-
masiano em um ciclo de aprendizagem que promova a superagio
das assimetrias e a constru¢do de uma critica transformadora.

Esses aportes classicos constituem a base da pedagogia cri-
tica, enfatizando a centralidade do dialogo, da problematiza¢ao
e da consciéncia social. Contudo, ainda que fundamentais,
eles ndo respondem por inteiro aos desafios do século XXI,
marcados por novas formas de mercantilizacio e colonizagdo
do conhecimento. Além disso, a critica decolonial aponta para
os limites de uma pedagogia critica que, embora progressista,
ainda se fundamenta em uma epistemologia eurocéntrica, ne-
gligenciando saberes e experiéncias de outras partes do mundo.
A Periocritica, ao se enraizar no Sul Global, busca superar essa
limitagédo, propondo uma pedagogia que néo apenas dialogue
com esses classicos, mas que também os critique e os amplie
a partir de uma perspectiva decolonial.

A virada decolonial e as epistemologias do Sul Global

A emergéncia das epistemologias do Sul Global representa um
marco fundamental para a pedagogia critica, ao questionar a
hegemonia do pensamento ocidental e propor a valorizacio de
saberes e praticas produzidos em contextos ndo eurocéntricos.
Boaventura de Sousa Santos (2022) é um dos principais expo-
entes dessa corrente, defendendo a ecologia de saberes como um
caminho para a constru¢do de um conhecimento mais plural
e emancipatdrio. A ecologia de saberes pressupde o reconhe-
cimento da diversidade de conhecimentos, incluindo os sabe-
res populares, tradicionais e indigenas, e a promogdo de um
dialogo horizontal entre eles, superando a hierarquia imposta
pela ciéncia moderna. Para Santos, a sociologia das auséncias
¢ uma ferramenta crucial para tornar visiveis os conhecimen-
tos e experiéncias que foram historicamente invisibilizados ou
desacreditados pelo cAnone ocidental, abrindo espago para a
emergéncia de novas possibilidades de futuro.

Outros autores decoloniais, como Walter Mignolo (2011) e
Catherine Walsh (2007), aprofundam essa discussdo, enfatizando
a necessidade de descolonizar o poder, o saber e o ser. Mignolo,
com sua teoria da “colonialidade do poder”, argumenta que a
colonialidade ndo se encerrou com o fim do colonialismo, mas
persiste em estruturas de poder que perpetuam a subalternizagao
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de povos e conhecimentos. Walsh, por sua vez, destaca a impor-
tancia da interculturalidade critica como um projeto politico e
pedagdgico que busca a transformagao das relagdes de poder e a
construcio de sociedades mais justas e equitativas. A Periocritica,
ao se inspirar profundamente nessas perspectivas decoloniais,
propde uma pedagogia que transcende o mero reconhecimento
da diversidade de saberes. Ela se estrutura para promover ati-
vamente a descolonizagdo do curriculo e das praticas pedagé-
gicas, incorporando a ecologia de saberes e a interculturalidade
critica em suas etapas. Por exemplo, a fase de produgdo inicial
é concebida para validar e mobilizar os conhecimentos prévios
dos estudantes, muitos dos quais sdo oriundos de contextos ndo
hegemonicos. A discussdo critica, por sua vez, fomenta um dia-
logo horizontal que desafia hierarquias epistémicas, enquanto a
reconstrucdo reflexiva incentiva a reelaboragio do conhecimento
a partir de multiplas perspectivas, valorizando intrinsecamente
as vozes e experiéncias dos estudantes do Sul Global.

Desafios contemporéaneos: cultura digital e a necessi-
dade de novas metodologias

Nas ultimas décadas, diversos pesquisadores tém revisitado
e atualizado os fundamentos da pedagogia critica diante das
transformagdes sociais e politicas globais, com especial aten¢éo
a cultura digital. Henry A. Giroux (2020) reafirma a necessidade
de compreender a educagdo como pratica de esperanga, capaz de
resistir as forgas neoliberais que moldam curriculos, avaliagdes e
politicas escolares. Giroux alerta para os perigos da instrumen-
talizacdo da educagdo pela logica do mercado, que se intensifica
com a proliferacdo de tecnologias digitais e a plataformizagio
do ensino. Para ele, a pedagogia critica deve capacitar os estu-
dantes a se tornarem cidadaos criticos, capazes de questionar as
narrativas dominantes e de lutar por uma sociedade mais justa.

Michael W. Apple (2021) aprofunda esse debate ao exami-
nar como ideologias de mercado e discursos meritocraticos
infiltram-se nas politicas educacionais, reforcando desigual-
dades em nome da eficiéncia. Apple destaca como a tecnolo-
gia, muitas vezes apresentada como neutra e salvadora, pode
ser utilizada para intensificar o controle e a padroniza¢io do
curriculo, marginalizando saberes e experiéncias que nao se
encaixam na légica do capital. Para o autor, a pedagogia critica
precisa denunciar tais processos e oferecer alternativas praticas
que promovam a equidade e a justica social.

Peter Mayo (2021) discute os limites da pedagogia critica
eurocentrada, apontando a necessidade de perspectivas deco-
loniais que incorporem saberes do Sul Global e questionem as
hierarquias epistémicas. A cultura digital, nesse contexto, pode
ser tanto uma ferramenta de coloniza¢ido quanto de libertagéo,
dependendo de como ¢é utilizada. Mayo argumenta que uma
pedagogia critica verdadeiramente decolonial deve promover
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a apropriacdo critica das tecnologias, capacitando os estudantes
a utiliza-las para a produgao de conhecimentos contra-hege-
monicos e para a construcao de redes de solidariedade global.
Gert Biesta (2022) introduz o conceito de esperanca educa-
cional como horizonte indispensavel para recuperar o sentido
formativo da escola em um mundo cada vez mais incerto. Para
ele, ndo basta oferecer contetidos; é preciso cultivar disposi¢oes
criticas que permitam imaginar futuros diferentes. No contexto da
cultura digital, a esperanca educacional se manifesta na capacidade
de transcender o consumo passivo de informacdes e de utilizar as
tecnologias para a criagdo, a colaboragio e a transformacéo social.
Bell Hooks e Juan Carillo (2022) revisitam a no¢io de edu-
cagdo como pratica da liberdade, refor¢ando a atualidade de
metodologias dialdgicas e participativas que descentralizam o
poder do professor e ampliam a voz dos estudantes. A cultura
digital oferece novas possibilidades para a construgao de espa-
¢os de didlogo e participagdo, mas também exige uma atengdo
redobrada para os riscos de excluséo e silenciamento.
A Periocritica, ao promover intensamente a discussao critica
e a reconstrugdo reflexiva, busca criar um ambiente educacional
em que todos os estudantes se sintam plenamente empodera-
dos para expressar suas ideias e para construir coletivamente o
conhecimento. No contexto da cultura digital, isso se traduz na
capacidade de transcender o consumo passivo de informacgdes,
incentivando a apropriagdo critica das tecnologias. A metodologia
da Periocritica, ao exigir a reelaboracéo ativa do saber, capacita os
estudantes a se tornarem néo apenas consumidores, mas produto-
res de contetido e agentes de mudanga, utilizando as ferramentas
digitais para a criagdo, a colaboragéo e a transformacéo social,
em vez de serem meros receptores de narrativas dominantes.
Além desses autores, é crucial considerar as contribui¢des de
Neil Selwyn (2016), que explora a relagdo complexa entre tecno-
logia e educagio, desmistificando a ideia de que a tecnologia é
inerentemente boa ou m4, e Tarcizio Silva (2020), que aborda a
cultura digital sob uma perspectiva critica, analisando as dinami-
cas de poder e as desigualdades que se manifestam no ambiente
online. A Periocritica, ao integrar essas perspectivas, pode ser uma
ferramenta poderosa para desenvolver a literacia digital critica dos
alunos, capacitando-os a analisar e intervir de forma consciente e
transformadora no ambiente digital, transformando-os de meros
consumidores em produtores e agentes de mudanga.

Lacunas na literatura e emergéncia da Periocritica

A revisdo exaustiva da literatura, abrangendo tanto os pi-
lares classicos quanto as vozes contemporaneas da pedagogia
critica, evidencia um consenso inegavel: a educagdo, em sua
esséncia, deve ser uma pratica de emancipa¢ao dos sujeitos.
Autores como Freire (1970), Bourdieu e Passeron (1975) e
Habermas (1984) estabeleceram as bases tedricas para uma
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educagdo que problematiza, dialoga e resiste a reproducéo so-
cial. Da mesma forma, pensadores como Giroux (2020), Apple
(2021) e Boaventura de Sousa Santos (2022) tém atualizado
e expandido essa agenda, incorporando as complexidades da
cultura digital e as urgéncias das epistemologias do Sul Global.

Contudo, apesar da riqueza conceitual e da solidez dos
diagnosticos, persiste uma lacuna significativa: a caréncia de
sistematizagdes metodoldgicas concretas e operacionalizaveis
que traduzam a critica do plano discursivo para o cerne do pro-
cesso formativo. Muitas propostas, embora inspiradoras, ndo
oferecem um arcabougo pratico que permita aos educadores
implementar a pedagogia critica de forma consistente e ciclica
em sala de aula. Observa-se uma énfase na conscientizagéo e
na problematiza¢do, mas uma menor atencéo a etapa subse-
quente de reelaborac¢ao ativa do conhecimento que garanta a
superacdo efetiva das estruturas de reproducéo.

Em sintese, a contribui¢do proposta consiste em opera-
cionalizar a critica como processo ciclico de ensino-apren-
dizagem, garantindo que a problematizacdo desemboque em
reelabora¢io e ndo apenas em denuncia.

Percurso metodolégico e estrutura da sequéncia dida-
tica Periocritica

Este estudo tem cardter tedrico-propositivo e fundamenta-se
em revisdo bibliografica critica e sistematiza¢ao conceitual vol-
tadas a formulacdo de uma sequéncia didatica de orientacdo
critica. Mais do que validar empiricamente uma pratica, busca
explicitar principios e etapas que possam orientar o trabalho
docente e promover uma aprendizagem voltada & emancipacéo.
A Periocritica organiza-se em trés momentos ciclicos e inter-
dependentes: producdo inicial, discussdo critica e reconstrugdo
reflexiva, assegurando que a critica se converta em reconstrugoes
capazes de inspirar novas praticas e aprendizagens.

A andlise concentrou-se na articulagdo conceitual e na sin-
tese critica de referenciais bibliogréficos, das quais resultaram
as categorias tedricas que sustentam a proposta. Essa aborda-
gem reforca a coeréncia entre os objetivos e fundamentos da
sequéncia e evidencia a Periocritica como um modelo tedrico
capaz de integrar reflexdo e agdo pedagogica de forma continua.

Procedimentos de andlise tedrico-conceitual

Os referenciais foram analisados por leitura exploratdria,
analise tematica e sintese analitico-conceitual. Esse percurso
permitiu organizar a proposta em um modelo didatico ciclico
que articula conhecimentos prévios, problematizagdo dialdgica
e reelabora¢do de compreensdes, preservando classicos fun-
dacionais e incorporando aportes contemporaneos da cultura
digital e das epistemologias do Sul.



Gladison Luciano Perosini

O que é a Periocritica

A Periocritica é uma proposta metodoldgica que tem como
principio central a ideia de que todo conhecimento deve girar em
torno da critica. O termo Periocritica deriva da jungdo de peri (ao
redor) e critica, indicando que a critica ndo é uma etapa isolada
ou complementar, mas o centro estruturante da aprendizagem.

Na pratica, a Periocritica se desdobra em trés movimentos:
na produgio inicial, o professor apresenta um tema ou problema
e os alunos expressam seu conhecimento prévio, funcionando
como diagndstico e ativagdo dos saberes existentes, em sinto-
nia com a concepgao freireana de que o conhecimento prévio
é ponto de partida para a problematizacao (Freire, 1970). Na
discussio critica, o professor estimula um debate aprofundado,
confrontando perspectivas e articulando o tema com a realidade
social, em ressonédncia com a racionalidade comunicativa de
Habermas (1984) e com a proposta de Hooks e Carillo (2022)
de uma educagdo como pratica da liberdade. Por fim, na re-
construcao reflexiva, os alunos reelaboram suas compreensdes
iniciais a partir do debate, produzindo um conhecimento mais
complexo e consciente. Essa etapa ¢ essencial para superar
a reprodugdo de desigualdades, como alertaram Bourdieu e
Passeron (1975), e para promover a justi¢a cognitiva, conforme
defendido por Boaventura de Sousa Santos (2022).

Esse ciclo é continuo e circular, aplicavel a qualquer conte-
udo ou drea do conhecimento. Sua esséncia estd em assegurar
que nenhum aprendizado se encerre na mera repeti¢iao ou
memoriza¢do, mas que todo processo formativo resulte de
reflexdo critica e emancipadora.

Cendrios de Aplicacéio da Periocritica

A fim de ilustrar a operacionalizagio da Periocritica, apresenta-
mos dois cendrios hipotéticos que demonstram a aplicagdo de
suas etapas em contextos distintos de sala de aula. Os cendrios
sdo proposigoes hipotéticas, derivadas das categorias analiticas,
e cumprem fungdo ilustrativa da aplicabilidade da sequéncia.

No primeiro cenario, focado no Ensino Médio e na disci-
plina de Histdria, abordando o tema da Ditadura Militar no
Brasil, a Produgdo Inicial convida os estudantes a expressarem
seus conhecimentos prévios sobre o assunto. Isso pode ser feito
por meio de uma roda de conversa, um mapa mental coletivo
ou a escrita de um pequeno texto livre. O professor, nesse
momento, ndo corrige, mas registra as percepgoes iniciais,
que podem incluir informagdes de senso comum, narrativas
familiares ou dados histéricos fragmentados.

Em seguida, na etapa de Discusséo Critica, a partir das pro-
dugdes iniciais, o professor introduz diferentes fontes e perspec-
tivas sobre o periodo, como documentos histdricos, depoimentos
de vitimas e agentes, analises de historiadores com diferentes
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abordagens, cangdes e filmes. A discussdo é mediada para que os
estudantes identifiquem contradi¢des, questionem as narrativas
dominantes e compreendam a complexidade do tema, promo-
vendo a problematiza¢do das informagdes e a desconstru¢io
de visdes simplistas ou hegemdnicas. O didlogo é incentivado,
permitindo que os alunos confrontem suas proprias ideias com
as novas informagdes e com as perspectivas dos colegas.

Por fim, na Reconstrugdo Reflexiva, apds a discussdo critica,
os estudantes sdo desafiados a reelaborar suas compreensdes
iniciais. Isso pode envolver a produg¢do de um ensaio critico, a
criagao de um podcast com diferentes pontos de vista, a elabo-
racdo de um projeto de pesquisa sobre um aspecto especifico
da ditadura ou a organiza¢do de um debate simulado. O foco
ndo é apenas na aquisi¢do de novos fatos, mas na capacidade de
sintetizar, analisar criticamente e expressar uma compreensio
mais profunda e multifacetada do tema, superando as visdes
iniciais e demonstrando a internalizagdo da critica.

No segundo cenario, voltado para o Ensino Fundamental e a
disciplina de Ciéncias, com o tema do Ciclo da Agua e Crise Hi-
drica Local, a Produgao Inicial solicita que as criangas desenhem
ou descrevam o que sabem sobre a agua, de onde ela vem e para
onde vai. Podem ser feitas perguntas como: Onde usamos dgua
em casa? Ou O que acontece quando chove? O objetivo ¢ ativar
o conhecimento empirico e as percep¢des iniciais sobre o tema.

Posteriormente, na Discussao Critica, o professor apresenta
dados sobre o consumo de dgua na comunidade, a situa¢ao dos
rios locais, noticias sobre a crise hidrica e diferentes perspectivas
sobre o uso sustentével da agua, envolvendo cientistas, ativistas e
moradores. A discussdo é guiada para que as criangas percebam
a interconexao entre o ciclo natural da 4gua e as agdes huma-
nas, problematizando o consumo excessivo e a polui¢éo, sendo
incentivadas a fazer perguntas e a expressar suas preocupagoes.

Finalmente, na Reconstrugio Reflexiva, com base na discussao,
as criangas sdo convidadas a criar solugdes para a crise hidrica em
sua escola ou comunidade. Isso pode ser a elaboragdo de cartazes
de conscientizagio, a criagdo de um pequeno projeto de captagdo
de dgua da chuva, a escrita de uma carta para as autoridades locais
ou a producdo de uma pega teatral sobre o uso consciente da dgua.
A reconstrugio aqui se manifesta na aplicagdo pratica do conhe-
cimento critico para propor agdes concretas e transformadoras.

O que a Periocritica propde

A proposta da Periocritica é transformar a critica em eixo
permanente do processo pedagogico, rompendo com a nogio
de neutralidade do conhecimento e reconhecendo que todo
saber é atravessado por ideologias e relagdes de poder, como
ja analisado por Apple (2021) ao discutir a penetragdo de
ideologias de mercado na educagdo. Também valoriza o estu-
dante como sujeito histérico capaz de produzir interpretagdes
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e intervir em sua realidade, em consonancia com a pedagogia
da autonomia proposta por Freire (1970).

Para os professores, a Periocritica oferece uma estrutura
metodoldgica replicavel, que ultrapassa principios abstratos e
permite aplicagdo pratica em sala de aula, preenchendo lacunas
metodolodgicas na literatura. Além disso, articula a formagéo
intelectual ao compromisso ético-politico de construgdo de
uma sociedade mais justa, alinhando-se as contribui¢es de
Giroux (2020) sobre a necessidade de resistir as for¢as neolibe-
rais e de Mayo (2021) acerca da incorporacio de perspectivas
decoloniais na pedagogia critica.

Objetivos da Periocritica

A Periocritica, concebida como uma sequéncia didética voltada
ao desenvolvimento do pensamento critico, orienta-se por finali-
dades formativas que buscam a emancipacdo intelectual e social
dos estudantes. Seu propdsito central consiste em favorecer a
formagéo de sujeitos autdénomos e criticos, capazes de compre-
ender a realidade e intervir de modo consciente e transformador
sobre ela. Essa proposta estrutura-se em torno de dimensdes
pedagdgicas que articulam teoria e pratica, promovendo a refle-
x40, o didlogo e a agdo emancipadora como eixos do processo de
aprendizagem. Entre suas principais diretrizes formativas desta-
cam-se o desenvolvimento do pensamento critico, fortalecendo a
capacidade de anilise, reflexdo e argumentagao autonoma diante
das complexidades da cultura digital (Selwyn, 2016; Silva, 2020);
a promogao da autonomia discente, incentivando os estudantes a
construir o proprio conhecimento e superar a logica bancéria de
ensino criticada por Freire (1970); a superagao da fragmentacéo
do saber, integrando contetidos e disciplinas em uma perspectiva
de totalidade critica; e o aprimoramento da formagédo docente,
capacitando professores a atuarem como intelectuais transfor-
madores, conforme a concepg¢ao defendida por Giroux (2020).
Essas dimensdes, articuladas na triade ciclica produgcéo inicial,
discussdo critica e reconstrugéo reflexiva, configuram o eixo
estruturante da Periocritica como sequéncia didatica critica e
emancipadora, que visa ressignificar o papel da escola na cons-
trucdo de uma consciéncia social, ética e politicamente engajada.

Bases epistemolégicas da Periocritica

A Periocritica assenta-se em trés dimensdes complementares.
A dimensdo ontologica concebe o ser humano como um ser
de relagao, que se constitui na intera¢gdo com o mundo e com
os outros, em didlogo com a visdo de Freire (1970) sobre a vo-
cagdo ontoldgica do ser mais e com Biesta (2022) ao propor a
esperanca educacional como horizonte de possibilidades. A
dimensao gnosioldgica entende o conhecimento como processo
coletivo e continuo, resultado do encontro entre saberes prévios,
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experiéncia social e problematizacdo critica, em sintonia com
a ecologia de saberes de Boaventura de Sousa Santos (2022) e
com a critica decolonial de Mignolo (2011) e Walsh (2007). Ja a
dimensao praxioldgica sustenta a indissociabilidade entre teoria
e pratica: a agdo, quando analisada criticamente, produz novos
saberes. Essa base retoma desde a pedagogia da praxis em Freire
(1970) até as discussdes contemporaneas sobre educagio como
intervencio transformadora da realidade.

Originalidade e diferenciacéo

O cardter original da Periocritica esta em ndo se restringir ao
discurso critico, mas em oferecer um modelo metodoldgico es-
truturado que obriga o estudante a produzir, debater e recons-
truir suas ideias. O diferencial reside em vincular formalmente a
problematizacdo a produtos de reconstrucio (sinteses, projetos,
intervengdes), o que mitiga o risco frequente em abordagens
criticas de encerrar-se na dentincia. E justamente essa etapa que
assegura a superacao da simples conscientizagao e da reprodugio
social, promovendo a justica cognitiva como horizonte formativo.

Assim, a Periocritica se apresenta como um avango te-
orico-metodoldgico: a0 mesmo tempo em que dialoga com
a tradi¢ao da pedagogia critica, constitui uma contribuicado
inédita do Sul Global, oferecendo a literatura internacional
um caminho inovador para articular teoria, pratica e eman-
cipagdo social, especialmente no contexto da cultura digital,
em que a capacidade de reelaborar criticamente informagdes
e conhecimentos é fundamental.

Implicacées e Potencialidades da Periocritica

A Periocritica, concebida como sequéncia didatica de orien-
tagdo critica, transcende a mera descrigao de um processo de
ensino-aprendizagem e desdobra-se em implica¢des e poten-
cialidades transformadoras para diversos &mbitos da educacéo.
Sua estrutura ciclica e seu enraizamento nas epistemologias do
Sul Global a tornam uma ferramenta poderosa para enfrentar
os desafios da educac¢io contemporanea, especialmente no que
tange a formacgao docente, a construgéo curricular e a apropria-
¢do critica da cultura digital.

A Periocritica e a formacéo docente

A formagdo de professores é um campo crucial para a efeti-
vagdo de qualquer proposta pedagogica inovadora. A Perio-
critica oferece um arcabougo teérico-metodoldgico robusto
para capacitar educadores a transcenderem a figura do mero
transmissor de contetido e assumirem o papel de mediadores
criticos do conhecimento. Em vez de apenas ensinar técnicas, a
Periocritica convida o professor a vivenciar o ciclo de produc¢io
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inicial, discussdo critica e reconstrugao reflexiva, tornando-se
ele proprio um sujeito em constante processo de reelaboragido
de saberes. Isso se alinha com a visdo de Giroux (2020) sobre
o professor como intelectual transformador, que ndo apenas
reproduz o conhecimento, mas o questiona e o reconstréi em
dialogo com a realidade social.

Por meio da Periocritica, o professor ¢ incentivado a de-
senvolver uma escuta ativa e sensivel as produgdes iniciais dos
alunos, a mediar discussdes que promovam o confronto de ideias
e a problematizagao da realidade, e a guiar os estudantes no
processo de reconstrucio reflexiva. Essa abordagem exige do do-
cente uma postura de humildade epistemoldgica, reconhecendo
que o saber nio reside apenas em sua figura, mas é construido
coletivamente. Além disso, a Periocritica capacita o professor
a identificar e valorizar os saberes do Sul Global presentes nas
experiéncias dos estudantes, promovendo uma educag¢io mais
inclusiva e decolonial, como defendem Mayo (2021) e Boaventura
de Sousa Santos (2022). A formagao continuada de professores,
pautada nos principios da Periocritica, pode, portanto, gerar um
efeito multiplicador, disseminando uma cultura pedagégica que
prioriza a critica, a autonomia e a emancipagao.

A Periocritica e o curriculo

O curriculo, compreendido ndo apenas como uma lista de
conteudos, mas como um campo de disputas e construgdes
sociais, encontra na Periocritica um potente aliado para sua
reorientagdo. Ao propor um ciclo de aprendizagem que parte
da produgio inicial do estudante e culmina na reconstrugdo
reflexiva, a Periocritica configura-se como uma sequéncia di-
datica que favorece a articulagéo critica e interdisciplinar do
curriculo escolar, aproximando o ensino das realidades vividas
pelos alunos, sem pretender constituir-se como proposta curri-
cular. Isso se contrapoe a légica curricular tradicional, muitas
vezes fragmentada e descontextualizada, que tende a reproduzir
desigualdades, como alerta Apple (2021).

Um curriculo periocritico seria construido em torno de
problemas e questdes relevantes para a vida dos estudantes,
permitindo que eles mobilizem diferentes areas do conhecimento
para a compreensao e a intervengdo na realidade. A interdis-
ciplinaridade, nesse sentido, nio seria um mero adendo, mas
uma necessidade intrinseca ao processo de reconstrugdo do
saber. Além disso, a Periocritica favorece a inclusiao de saberes
ndo hegemonicos no curriculo, ao valorizar as experiéncias e os
conhecimentos produzidos no Sul Global. Isso contribui para a
descolonizagdo curricular, tornando-o mais representativo da
diversidade cultural e epistemoldgica do mundo. A Periocritica,
portanto, oferece um caminho para a construgio de um curriculo
vivo, dindmico e engajado com a transformagao social.
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A Periocritica e a cultura digital

A cultura digital, com sua complexidade e onipresenga, re-
presenta ao mesmo tempo um desafio e uma oportunidade
para a educagdo. A Periocritica, ao integrar a critica como
eixo central do processo de aprendizagem, oferece uma abor-
dagem inovadora para desenvolver a literacia digital critica
dos alunos. Nao se trata apenas de ensinar a usar ferramentas
digitais, mas de capacitar os estudantes a analisar, questionar
e intervir criticamente no ambiente online, transformando-os
de meros consumidores em produtores e agentes de mudanga.

No contexto da Periocritica, a cultura digital pode ser uti-
lizada em todas as etapas do ciclo. Na produgéo inicial, os alu-
nos podem recorrer a ferramentas digitais para expressar seus
conhecimentos prévios (como blogs, videos ou podcasts). Na
discussdo critica, plataformas online podem facilitar debates
assincronos e a colaboragdo entre estudantes. Na reconstru-
¢do reflexiva, a produgio de contetidos digitais, como e-books,
documentarios interativos ou websites, pode ser uma forma
poderosa de sistematizar e compartilhar os saberes construidos.
Contudo, a Periocritica também alerta para os riscos da cultura
digital, como a disseminagdo de fake news, a polarizagao de
ideias e a vigilancia algoritmica, incentivando os estudantes
a desenvolverem um olhar critico sobre essas questdes, como
discutem Selwyn (2016) e Silva (2020).

Ao promover a apropria¢do critica das tecnologias, a Pe-
riocritica contribui para formar cidaddos digitais conscientes
e engajados com a constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica também no ambiente online.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo apresentar e fundamentar
a Periocritica, sequéncia didatica concebida como resposta a
auséncia, identificada na literatura, de propostas criticas siste-
matizadas e aplicaveis em sala de aula. A revisio de classicos e
contemporaneos da pedagogia critica evidenciou a centralidade
da emancipacéo, do didlogo e da problematizacdo no processo
educativo, mas também revelou a lacuna de um modelo metodo-
légico estruturado que desse forma pratica a esses principios. A
discussiao mostrou ainda como a nogéo de industria cultural de
Adorno e Horkheimer (1947) e a plataformizagdo da educagio ana-
lisada por Van Dijck, Poell e De Waal (2018) representam desafios
contemporéaneos que exigem uma pedagogia critica mais robusta,
capaz de promover a justica cognitiva defendida por Boaventura
de Sousa Santos (2022) e de avangar na descolonizagdo do saber.

A partir dessa constatacéo, a Periocritica foi apresentada
como proposta metodolégica do Sul Global, sustentada em
trés dimensdes: ontoldgica, gnosioldgica e praxioldgica. Esse
movimento metodoldgico oferece uma contribuigao significa-
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tiva ao campo da pedagogia critica, a0 mesmo tempo em que
propde uma ferramenta pratica de interven¢io educacional. A
Periocritica ndo se limita ao discurso, mas exige praxis: a agdo
transformadora que se retroalimenta da reflexdo critica.

Entre as principais contribui¢oes deste estudo, destacam-se
trés dimensoes articuladas. A contribuigio tedrica, que reside na
capacidade de sistematizar a pedagogia critica, preenchendo uma
lacuna na literatura; a contribuigcdo metodolégica, ao apresentar
um modelo didético estruturado e replicavel para o processo
de aprendizagem; e a contribuic¢do epistemoldgica, ao propor
uma abordagem original, com raizes no Sul Global, que avanga
o debate sobre a educagédo transformadora, especialmente no
que tange a apropriagdo critica da cultura digital e & formagdo
de cidadaos conscientes e engajados.

Enquanto estudo teérico, os dados analisados corresponde-
ram aos referenciais bibliogréficos utilizados. A andlise tematica
e a sintese conceitual produziram trés achados principais: (a) a
centralidade da critica como eixo organizador de processos for-
mativos, com evidéncias tedricas de que a mera problematizagéo
ndo garante reelaboracéo; (b) a pertinéncia de integrar aportes
do Sul Global para sustentar justi¢a cognitiva e descolonizagdo
curricular; e (c) a reconstrugio reflexiva como inovagio dida-
tico-metodoldgica indispensavel para transitar da dentincia ao
refazimento do conhecimento. Tais achados sustentam a arqui-
tetura da Periocritica e orientam sua futura validacdo empirica.

Por tratar-se de um estudo tedrico-propositivo, os resultados
aqui apresentados néo se referem a dados empiricos, mas a sis-
tematizagdo conceitual da proposta metodoldgica. As contribui-
¢bes concentram-se, portanto, na organizagao e fundamentagdo
da sequéncia diddtica Periocritica e em suas potencialidades de
aplica¢do futura em contextos educacionais.

Reconhece-se, contudo, que o estudo se limita a0 ambito
tedrico-conceitual, ndo incluindo validagdo empirica. Essa
auséncia, entretanto, abre espago para investiga¢oes futuras
em trés direcoes principais: aplicar a metodologia em dife-
rentes contextos da educa¢io basica e superior, inclusive em
comparag¢do com outras metodologias ativas, como a Apren-
dizagem Baseada em Projetos e a Aprendizagem Baseada em
Problemas; investigar seus impactos especificos na formagéo
docente e discente em larga escala, com foco na autonomia,
no pensamento critico e na capacidade de intervencéo social; e
explorar sua aplicagdo em ambientes de aprendizagem online e
hibridos, analisando como a cultura digital pode ser integrada
de forma mais profunda e critica no ciclo periocritico.

Este estudo tem carater tedrico-conceitual, mas ja inspira
investigagdes empiricas em andamento, que poderio oferecer
validagdo pratica da proposta em diferentes contextos educa-
cionais. A consolida¢do da Periocritica representa, portanto, um
passo significativo para o fortalecimento da pedagogia critica
e para a construgdo de uma educagdo comprometida com a
emancipa¢do humana e a justica social.
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